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Nous avons le plaisir et ’honneur de vous présenter le troisiéme numéro du bulletin histoire géographie de
la voie professionnelle de 1’académie d’Amiens.

Nous ouvrons le bulletin en mettant a I’honneur et en félicitant les CAP couverture et menuiserie du LP de
I'Acheuléen d'Amiens, lauréats du concours de la Flamme de L'Egalité, catégorie lycée. Ils ont réalisé
une vidéo présentant leur réalisation d’un jeu de société. Il s’agit d’un jeu de cartes fondé sur un principe de
question-réponse autour du décret du 27 avril 1848. Madame Mence montre comment on peut enseigner
I’histoire, I’oral, jouer avec les éléves ! Nous félicitons également les éléves et les enseignants des lau-
réats du CNRD 2019 : https://aocnrd.blogspot.com/ Bravo a tous !

Vous y trouverez les travaux des enseignants et des €léves conduits au cours de 1’année scolaire 2018-2019.
Vous pourrez constater que des démarches et des thématiques sont transposables dans le cadre de la trans-
formation de la voie professionnelle qui nous invite non seulement a tisser des liens entre enseignement
général et les métiers mais également aussi a travailler selon quatre axes structurant les nouveaux pro-
grammes tout en conservant les démarches propres a nos disciplines a savoir :

o Travailler en mode projet
. Utiliser le numérique
. Enseigner en I’histoire-géographie par compétences et capacité

o Enseigner ’oral

Vous pourrez lire donc dans ce numéro en attendant la publication définitive des programmes de 1 et ter-
minale un article de Jérome Canny qui aborde les sociétés face aux risques en mettant les éléves en activité
de recherche a partir du compte-rendu d’une catastrophe par la presse. Démarche et travail qui pourront étre

repris dans le cadre des nouveaux programmes.

Madame Gentil quant a elle utilise la bivalence pour permettre aux éléves de s’approprier les voyages et
découvertes ¢étudiés en cours. Elle développe sur le mode du jeu et du travail de groupe un récit virtuel en
faisant intervenir la bivalence.

Madame Gatti travaille ¢galement la bivalence et le numérique mais a travers les héros et héroines de notre
histoire. Ce travail peut étre transposé en EMC a travers les figures de la liberté.

Monsieur Charpentier poursuit la réflexion sur la question de 1’égalité filles-gar¢ons et nous rend compte
du tour de France de 1’¢galité.

Monsieur Welyky;j ¢élargit 1’utilisation du numérique pour construire un parcours d’orientation et interroger
le champ professionnel et les métiers.

Le groupe TRaAm interdegré nous présente des scénarios pédagogiques pour travailler 1’oral avec les
éleves.

Enfin, nous vous signalons des ressources bibliographiques et numériques susceptibles de vous intéresser
afin de remettre en perspective nos enseignements.

Nous vous invitons a vous inspirer des démarches et réflexions proposées pour construire vos propres sé-
quences, séances, activités selon les démarches propres a nos disciplines, pour permettre aux jeunes qui
nous sont confiés d’interroger le monde a travers les principes éducatifs qui nous animent.

Bonne lecture.

Régis Signarbieux, IEN Lettres-histoire-géographie


https://aocnrd.blogspot.com/
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Concours « la flamme de I’égalité »
Anne-Sophie Mence

ACCUELL

Les Ministéres chargés de I'Education 3 f
nationale et des Outre-mer, le Comité CONCOURS DE L'EDUCATION NATIONALE I\
National pour la Mémoire et [Histoire de |
I'Esclavage (CNMHE) et la Délégation A
Interministérielle & la Lutte contre le %
Racisme I'Antisémitisme et la Haine anti- G«
LGBT (DILCRAH) s'associent a nouveau V 4
pour la 5éme é&diion du concours

national « La Flamme de légalité ».
Jusqu'au 10 mars 2020, les enseignants.
du primaire et du secondaire sont invités
4 mener avec leurs éléves une réflexion

LA FLAMME DE L EGALITE

THEMATIQUE 2019-2020 « DEVENIR LIBRE » [ |
OUVERTURE DES INSCRIPTIONS ’

et a réaliser un projet sur lhistoire des
traites et des captures, sur la vie des
esclaves et les luttes pour labolition, sur
leurs survivances, leurs effets et leurs
héritages contemporains.

HISTOIRE ET MEMOIRE DE LESCLAVAGE

Ouverts & tousles étabissements scoaites
des premier et secund degrés.

=
B o=

> En savoir plus

DE QUOI S'AGIT-IL ?

Les Ministéres chargés de I'Education nationale et des Outre-mer, le Comité National pour la Mémoire et
I'Histoire de 'Esclavage (CNMHE) et la Délégation Interministérielle a la Lutte contre le Racisme I’Antisé-
mitisme et la Haine anti-LGBT (DILCRAH) s’associent a nouveau pour la 5éme édition du concours na-
tional « La Flamme de I’égalité ». Jusqu’au 10 mars 2020, les enseignants du primaire et du secon-
daire sont invités a mener avec leurs éléves une réflexion et a réaliser un projet sur I'histoire des
traites et des captures, sur la vie des esclaves et les luttes pour I'abolition, sur leurs survivances,
leurs effets et leurs héritages contemporains.

La gestion opérationnelle de ce concours interdisciplinaire a été confiée a la Ligue de I'’enseignement. ||
émane d’'une proposition originale du CNMHE, conseil du gouvernement sur les enjeux de mé-
moire, d’histoire de I'esclavage et de discriminations induites. Une présélection sera opérée au niveau
des académies, et pour la finale, un jury national désignera au mois d’avril, dans chacune des trois caté-
gories (primaire, collége, lycée) un projet lauréat ainsi qu’'un ou deux autres projets méritant une men-
tion spéciale.

Les colléges d’évaluateurs, au niveau académique puis national, seront sensibles tout autant au
déroulement du projet qu’a sa production finale. La démarche des éléves, a savoir I’étude, I'interpré-
tation, 'analyse de personnages, parcours, événements, archives, et faits historiques, devra donc étre va-
lorisée. Les travaux retenus en réponse au concours pourront éventuellement étre repris sous forme d'ex-
positions, de fiches pédagogiques, d'enregistrements ou de publications.

DANS QUEL ESPRIT ?

Les lauréats seront conviés a Paris pour la remise de prix qui se fera dans le cadre de la Journée du
10 mai, consacrée a la commémoration officielle de la traite, de I'esclavage et de leurs abolitions,
sous I'égide du Sénat et le haut-patronage du Président de la République (journée qui vient ponctuer une
série de commémorations nationales et ultra-marines qui s’étendent du 27 avril au 10 juin).

Par I'éducation, la recherche, I'enseignement, les patrimoines, la transmission, et en combinant les disci-
plines, le concours aspire a conforter la construction d'une mémoire collective autour de valeurs
partagées, afin d'étayer le sentiment d’'une appartenance commune et d’enrichir la mémoire natio-
nale. Au cours de la réalisation des projets dont la mise en forme finale est libre (recueil de témoi-
gnages et entretiens, représentation scénique, production visuelle, etc.), les éléves approfondiront leur
connaissance et leur compréhension de I'esclavage et de ses effets pour prendre conscience, in fine, de
limportance qu’il y a a préserver la dignité humaine et, pour cela, a agir en citoyens libres et égaux.
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Marsel\le Marseille Lycée Thiers La esclavitud en América latina Vidéo 1ere
. Vaison-la-  Lycée Stéphane Bande-annonce d'un film sur 5 p
Aix-Marseille Romaine Hessel fesclavage Vidéo 1ére 4
HISTOIRE ET MEMOIRE DE L'ESCLAVAGE
Vaison-la- Lycée Stéphane Bande-annonce d'un film sur . -
Ouverts & tous les établissements scolaires Aix-Marseile  pon oo Hessel Jesclavage Vidéo 1ére 4
les premier et second degrés
= . . . X . Jeu de
; DIL@ Amiens Amiens LP L'Acheuléen 1848, les mots de la liberté sociéte CAP 9
Lycée Gustave i Texte de
Besancon Belfort Courbet A fond de cale theatre 2nde 32
Lycée Gustave w3 . Poésie et
Besancon Belfort Courbet Les Pionniers de I'Egalité chanson 2nde 35

Besancon Belfort LP Saint Joseph Cris de /a Liberté Clip vidéo

LES CAP couverture et menuiserie du LP de |'Acheuléen d' Amiens, lauréats du con-
cours de la Flamme de L'Egalité.



Jeu de société « 1848, les mots de [a liberté »

Les éléves en 2&éme année de CAP au lycée professionnel I'Acheuléen d’Amiens ont réalisé
une vidéo présentant leur réalisation d'un jeu de société. Il sagit d’un jeu de cartes fondé sur un
principe de guestion-réponse autour du décret du 27 avril 1848

= \oir la vidéo

D¢
VIDEO

https://www.laflammedelegalite.org/2019/palmares.php

https://www.laflammedelegalite.org/static/img/laureats/2019/Prix-special-lycee-LAcheuleen.mp4
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Presentation d'une démarche de projet

Concours organisé par Les Ministéres chargés de I’Education nationale et des Outre-mer, le Comité Na-
tional pour la Mémoire et I'Histoire de I'Esclavage (CNMHE) et la Délégation Interministérielle pour la
Lutte contre le Racisme 'Antisémitisme et la Haine anti-LGBT (DILCRAH).

Démarche adoptée dans le cadre de la participation au concours de «la Flamme de I'Egalité » des éléves
de CAP couverture et menuiserie du LP de I'Acheuléen (Amiens).

Quel est l'objectif du concours ? Mener avec les éléves une réflexion et réaliser un projet sur l'histoire des
traites et des captures, sur la vie des esclaves et les luttes pour I'abolition, sur leurs survivances, leurs
effets et leurs héritages contemporains.

Le théme : «Devenir libre».

Un projet inscrit dans les parcours et les programmes Le parcours citoyen de I'éléve vise a « la construc-
tion d'un jugement moral et civique », ainsi qu’a « l'acquisition d'un esprit critique et d'une culture de I'en-
gagement » par lui-méme. Il repose sur « 'engagement des éléves dans des projets ou actions éduca-
tives a dimension citoyenne », qui peuvent aborder notamment des problématiques de « lutte contre
toutes les formes de discriminations » (racisme, antisémitisme, etc.) et de « transmission des valeurs ré-
publicaines et du principe de laicité ». Celui-ci peut en outre étre engagé en Histoire, en lettres, et particu-
lierement en EMC.

‘"

Pourquoi ce projet ? Un contexte particulier : contexte de lycée professionnel et d'une classe de CAP
du batiment avec des éléves qui ne s'imaginent méme pas avoir leur place dans ce type de concours. -
une classe au sein de laquelle des éléves provenant des colléges d'Amiens et ses alentours cétoient des
éléves allophones qui ne sont en France que depuis peu, qui sont donc en cours de Frangais Langue
Etrangére une partie de leur emploi du temps pour acquérir les fondamentaux de la langue francaise. Des
éléves qui au mieux, souvent se « tournent le dos », mais au pire parfois se font face sans se com-
prendre. Tous ont en commun le droit de recevoir un enseignement adapté et bienveillant avec des exi-
gences disciplinaires fortes.

Un travail qui prend appui sur : Les acquis du collége pour les éléves scolarisés en France. L'intérét et la
curiosité pour le sujet des éléves allophones venant du continent africain. La participation d'Aude Béliveau
auteure d'un ouvrage intitulé « De I'esclavage au black power a travers le monde », paru en Un travail
sous forme d'ateliers Résumé de la démarche...



1. Présentation du concours et de ses principes.

Choix des mots a retenir pour le jeu et travail sur les définitions attendues pour pouvoir deviner les

Réflexions individuelles et orales sur les apports du projet : pour les autres, pour eux mémes..

2. Echanges et choix de la production finale par les éléves.
3. Exploitation du dossier documentaire proposé par le site pour approfondir le sujet.
4.
mots.
5. Rédaction de la regle du jeu
6. Choix du nom du jeu
7.  Choix des illustrations
8. Entrainement au jeu
9.
10. Choix des légendes des différentes séquences du film.Avril 2013.

Atelier 1 e Présentation du concours aux éléves : e Le théme e Les principes du concours e Le calen-

drier e Présentation de l'auteure

Juin 2018

Ouverture des inscriptions sur le site www. aflammedelegalite.org

Mercredi 13 mars 2019 | Cloture des inscriptions et réception des travaux sur la plateforme de téléchargement

Mercredi 3 avril 2019

Annonce des lauréats académiques sélectionnés

Vendredi 19 avril 2019

Publication du palmares national sur le site du concours

Vendredi 10 mai 2019

Cérémonie nationale de remise des prix

Atelier 2 : Mise au point sur le fond (des ressources précieuses mises a disposition sur le site de
« La Flamme de I'Egalité » et travail collectif et individuel sur le dossier documentaire (Mise en commun

des éléments de réponse).

m Fiche pédagogique n®173

Du ¥ au 7 décembre 2017

La séance d’actu de la semaine

comment U'esclavage a-t-il été aboli en France ?

article
Retrost i otescavas® o =
s nl\s\'h'b.“‘.n. Comment l'esctavage a-1-il été aboli en France ? e -

Cw"""" se==m

10

Cycle 3
collége
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Comment lesclavage a-1-il éLé aboli en Trance ? s 77

La e & bk fenciavagels 7 et
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Atelier 3 : Faire des choix de fond : Qu'est-ce que c'est que devenir libre pour un esclave ? Qu'est-ce qui
rentre dans le théme du concours ? Qu'est-ce qui ne rentre pas ? Choix de forme : Qu'avez vous envie de
réaliser ? Lecture de discours a haute voix, rédaction d'une nouvelle, piece de théatre, recueil de poémes,
exposition photos/ textes,...rien ! Autant de réponses apportées par les éléves.

Premiéres remédiations... De mon point de vue des points de blocage : un lancement peu efficace,
reposant trop sur mon enthousiasme; des connaissances sur le sujet trés inégales d'un éléve a l'autre
(sans parler d'une motivation de leur part pour le projet inversement proportionnelle a la mienne). Du point
de vue de l'auteure : la découverte du public de CAP et I'étonnement face a leurs difficultés a adopter une
posture d'éléve. Des propositions d'activités a revoir. Premiéres décisions collectives : les éléves pensent
que c'est a nous de leur proposer la forme a donner a notre participation au concours, ils ne parviennent
pas a se projeter dans une réalisation possible. On convient du fait que I'on a le droit de ne pas aimer le
projet, mais que I'on doit y prendre part d'une fagon ou d'une autre, il y aura un temps pour critiquer pour
chacun. Du point de vue des éléves, ils ont compris le théme et le principe du projet mais n'ont pas le
méme ressenti d'un lancement peu efficace. lls prennent conscience de nos doutes et interrogations

Le choix du jeu de société
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Atelier 4 : présentation aux éléves de l'idée du jeu de société.

Présentation du principe du travail en équipe.

b s —pdedpn O pundipe du Siowod o Squine
Conabuine. wa ‘él“ L socdtd = sur (o priacipe s Ty qfl ‘ ) ) b
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Présentation de la démarche pour le choix des mots.
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Atelier 5 : les mots retenus par les éléves
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Atelier 5 (suite) : rédaction des définitions.

Chacun propose sa définition du mot

Tout le monde la corrige

Evénements | Articles/ lois Lieux Personnages| Lutter  |Devenir libre
Révolution Frangaise | Liberté/ Egalité/ Antilles Frangaises Philosophes des Insurrection Briser ses fers
Fraternité Lumiéres
1789 Colbonies Soulévement Abolir
DDHC Napolkéon
22 Aoiit 1791 at ler Saint Domingue Révolte Saffranchir
V.Schoekher
1793 Code Noir Guadeloupe Marronnage S'appartenir
1802 Toussaint Louverture
1804 Article 44 Martinique Résister Autonomie
Dutty Boukman
1812 Loi Guyane Cérémonie vaudou Idées/ Ecrits
Anti colonialistes
27 avril Déeret Tambour Mentalités
23 mai
27 mai Lenteur des Epanouissement
communications. Joie
21 mai 2001 <« Je suis le réve de mes
ancétres.
esclaves »(Maya
Angelou)

Atelier 5: débattre, s'écouter, se corriger

On débat parfois dprement, et on retient la définition qui est la plus proche de la réalité historique. La
méme démarche est appliquée ensuite pour la rédaction des 50 mots du jeu. Mais ce travail étant trés exi-
geant pour les éléves, il sera conduit par un « comité » de 5 d'entre eux.

Atelier 5 : autres groupes e Rédaction des régles du jeu Choix du nom du jeu Choix des illustrations }
Toutes les propositions sont soumises au débat.

13



Vidéos individuelles

Réalisation de vidéos : chaque éléve est invité a
s'exprimer sur le projet. Il y a eu une ou deux

« prises » pas plus. C’est une étape marquante
pour les éléves pour qui ce fut parfois difficile de
se Voir ainsi.

Montage de la vidéo : au final, on a envoyé une
vidéo de 7 min qui met en scéne la démarche qui
nous a conduit a la réalisation du jeu de société
du début a la fin.

Et au bout du projet, un véritable jeu de cartes...

BAB/IEL_DE_CARTESROVE FCARTES VERSO_S20PLANCHE_b.paf
— + o O Asriapage  [BModepsge | AV G

Bilan : le film a pour vocation de mettre en valeur le travail oral comme écrit des éléves ainsi que les ef-
forts qu'ils ont fait pour aller au bout de leur objectif dans un temps contraint. Dans le bilan que les éléves
font de ce projet, tous soulignent lle fait d'avoir fourni des efforts importants et partagent une fierté d'étre
allés jusqu'au bout; d'avoir fait du frangais et de I'histoire géo autrement; d'avoir souffert parfois de devoir
aller au fond des choses sans se contenter de rester superficiel. lls ont réfléchi aussi a ce que le jeu pou-
vait devenir une fois le concours passé. Si certains voulaient le vendre, d'autres ont pensé le mettre a la
disposition des professeurs ou des classes qui avaient la thématique au programme afin qu'il puisse servir
d'évaluation, évaluation originale qui pourrait avoir le mérite de motiver les éléves davantage que lorsqu'il
s'agit d'une évaluation plus classique. Comme pour bon nombre de projets, il y avait les objectifs de départ
et il y a eu la nécessité de faire des ajustements avec parfois le sentiment d'un écart grandissant entre
l'objectif de départ et la situation a l'arrivée. Mais comme souvent, le bilan est que des objectifs insoupgon-
nés au départ ont pu étre atteints, voire dépassés.
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Enseigner le sujet d’étude

« les sociétés face aux risques » en 2"pro

Jérdome Canny, Lycée professionnel Julie-Daubié, Laon

Etude de cas: Avalanche meurtriere a Farindola dans les
Abruzzes en ltalie : une catastrophe naturelle ou une catastrophe
humaine ?

L’objectif sur le fond est de faire de la géographie et de traiter la question des sociétés hu-
maines et du développement durable, comme le commande le théme annuel de I'année de seconde
professionnelle.

En effet, ce sujet d’étude sur les risques est le quatrieme proposé par le programme de géographie en
2°pro. Les éleves ont déja abordé en classe le développement inégal, nourrir ’humanité et/ou I'enjeu
énergétique.

Depuis le début de 'année scolaire, les éléves ont déja travaillé plusieurs études de cas.
Le développement inégal a Rio de Janeiro
Le développement inégal a Addis-Abeba.
L’Aisne, un territoire qui nourrit 'Europe et le monde.

L’enjeu énergétique en Russie.
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http://cache.media.eduscol.education.fr/file/voiepro/00/6/VoiePro_Ressources_HGEC_2_Geo_Risques_141006.pdf
https://www.google.fr/maps/place/Hotel+Rigopiano/@42.5503234,13.0046046,9.25z/data=!4m13!1m7!3m6!1s0x1331ced2b44a47a9:0x8606d20a73ed10ea!2s65010+Farindola+Pescara,+Italie!3b1!8m2!3d42.4440867!4d13.8199887!3m4!1s0x1331ce8eefa3ead5:0x1923c54252dd09e3!8m2!3d42.4
http://www.meteoweb.eu/2017/01/farindola-un-comune-ricco-storia-monumenti-storico-religiosi/840950/

Chaque situation étudiée est localisée sur un planisphére, qui fait figure de sommaire de 'année en
géographie. Il permet également de rappeler a chaque fois le theme annuel et de créer du lien dans
'esprit des éléves.

Ainsi, les jeunes sont déja capables de se poser plusieurs questions pour aborder des situations en
géographie, entrer dans la complexité et comprendre progressivement les notions du pro-
gramme :

Ou ? Quoi ? Qui ? Pourquoi la et pas ailleurs ? Quels enjeux ? Quels atouts et quelles contraintes ?
Quelles limites au développement durable de ce territoire ?

De méme, ils ont commencé avec le professeur a contextualiser ces études de cas. La lecture de
cartes a différentes échelles permet de tisser des liens entre le cas particulier étudié et les enjeux
régionaux et mondiaux.

Autre possibilité : au lieu d’entrer dans le sujet d’étude par une étude de cas, s’appuyer sur les
connaissances des éléves pour cerner les enjeux et les noter au tableau puis dans les ca-
hiers des éléves. Ce travail a I'oral révele souvent d’'intéressantes connaissances chez les éleves
de lycée professionnel et qu’elles viennent aussi bien de I'école primaire, du colleége, de la famille,
de lectures ou des différents médias.

Le support documentaire choisi est constitué essentiellement de vidéos d’actualité. Ici des
vidéos d'actualité, d’agence de presse. Le numérique permet au professeur d’avoir accés a des do-
cuments récents, nombreux et pertinents. La maitrise minimale de I'italien ici ou de I'anglais permet
aussi parfois d’avoir accés a des ressources intéressantes, a traduire en francgais avec les meilleurs
€léves par exemple en section européenne.

Dans le cas contraire, le site des rédactions de France télévisions (https://www.francetvinfo.fr/) est
une mine documentaire pour le professeur. |l permet d’accéder a la fois aux vidéos des journaux
télévisés de France 2, France 3 et France info mais aussi aux émissions de radio de Radio France
(Inter, Culture, Info). Par exemple, une page offre des ressources documentaires pour travailler sur
les risques industriels, ce qui peut étre une entrée avec des éléves des spécialités industrielles.

frunceinfo: france tv radiofrance @ Confidentialté [ Newsletters A Mon compte

franceinfo vidéos radie jt magazines [ orect™v (") DReCTRADIO

nos émissions
radio

La géographie offre une clé de lecture du monde, des sociétés et des territoires. Le profes-
seur d’Histoire-Géographie EMC dispose donc des outils disciplinaires pour expliquer la situation.
De plus, il contribue a Féducation aux médias et au développement durable.
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https://www.francetvinfo.fr/
https://www.francetvinfo.fr/

Bien distinguer la lecture d'image, le commentaire du journaliste et les choix de mise en scéne effec-
tués. Une piste d’exploitation pédagogique, a adapter en fonction de la classe : diffuser d’abord la vidéo
sans le son, pour que les éléves soient d’abord attentifs aux images puis avec le son qui permet d’abor-
der d’autres informations.

Le travail du professeur avant le cours consiste essentiellement a s’'informer sur la situation choisie et
a étre capable de décrire et analyser ces informations journalistiques avec les lunettes du géographe. I
convient surtout d’éviter le sensationnalisme, le catastrophisme, le déterminisme.

Ne pas entrer par I'histoire, mais I'utiliser pour expliquer les choix d’aménagement hérités. A I'is-
sue du cours, les 4 images suivantes peuvent par exemple permettre de vérifier la compréhension de la
situation, en demandant aux éléves de les légender et d’insister sur le role et la responsabilité des ac-
teurs de 'aménagement.

En amont, le professeur visionne et surtout choisit quelques vidéos (1 ou 2, pas plus). Aspect plus tech-
nique : récupérer les vidéos en ligne pour éviter tout probléme en classe a cause d’un réseau fragile. De
nombreux outils existent : VLC, Download helper, Keepvid, DLnow, Clipconverter.

Grace aux vidéos, 'obstacle de la lecture est ainsi temporairement levé pour les éléves, qui devront
d’abord lire et comprendre des images.
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https://www.pedagogie.ac-nice.fr/plplh/nouveau-enseigner-les-risquesenseigner-les-risques/
https://www.cnetfrance.fr/produits/trois-facons-de-capturer-des-videos-diffusees-en-ligne-39368186.htm
https://www.cnetfrance.fr/produits/trois-facons-de-capturer-des-videos-diffusees-en-ligne-39368186.htm
http://news-town.it/cronaca/14738-hotel-rigopiano,-la-memoria-storica-di-farindola-evento-catastrofico-di-grandi-proporzioni,-imprevedibile,-che-ha-superato-la-dinamica-delle-valanghe-cadute-nel-passato.html
http://www.trevisotoday.it/cronaca/valanga-hotel-rigopiano-treviso-gennaio-2017.html
http://www.lastampa.it/2018/01/12/esteri/rigopiano-hotel-avalange-one-year-later-everything-has-remained-untouched-CjibYUDsTAZiJTfj1tNqbN/pagina.html

Autre outil technique indispensable au quotidien pour préparer ses dossiers documentaires: la capture
d’écran.

L’objectif d'apprentissage méthodologique de cette séance est de construire avec les éléves un
schéma explicatif structuré. Ce schéma a compléter est distribué aux éléves. Il est constitué de
plusieurs parties. Certains parleraient de carte mentale, de carte heuristique ou d’arborescence. Ayons
en téte que d’autres formes de trace écrite sont possibles : écrit linéaire structuré, tableau.

Seconde professionnelle — Géographie - Théme annuel : Sociétés et développement durable
Sujet d’étude : les sociétés face aux risques

Situation : Avalanche meurtriere a F

niated }:“‘3"‘ Allemagne

Franctont

Consigne de travail

1. A partir des documents distribués et des vidéos, complétez le premier schéma
(quoi ? quand ? ou ?) pour :
a. localiser la catastrophe.
b. présenter cette catastrophe

2. A partir des autres vidéos :
a. présentez dans le 2° schéma les acteurs de cette catastrophe (qui ?)
b. notez dans le 3° schéma les éléments qui expliquent cette catastrophe
(Pourquoi ?)
3. Ecrivez un texte de synthése a partir des 3 schémas.
4. Réflexion : Faut-il reconstruire cet hotel ? Quelles mesures prendre pour
protéger les habitants de ce lieu et développer le tourisme ?

Le minutage du cours est conseillé pour éviter de déborder. Surtout le professeur doit avoir bien en
téte les éléments de réponse attendus, afin de bien tenir compte des remarques et des réponses des
éléves, et aussi pouvoir les aider a reformuler avec un lexique plus géographique.

Cette trace écrite constitue le brouillon, la premiére étape dans le travail et la compréhension. Ce
schéma complété sert ensuite de base afin de faire écrire les éléves en géographie par la suite.
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Le travail écrit de Maxime (2° gestion-administration), réalisé durant la 2° heure de cours.
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1° étape : Localiser et situer Farindola, la province de Pescara, les Abruzzes
Des outils
Atlas 2000
Google maps

Les échelles géographiques et leur représentation sont ici questionnées par les éléves puisque si I'atlas
papier permet de localiser plus rapidement I'ltalie et les Abruzzes, cette carte a I'’échelle nationale ne re-
pére pas Farindola.

Géolocalisation sur Ia carte : lalie

95, arinddli\ :

CASTEL
DEL MONTE
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https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/7/79/Italy_relief_location_map.jpg?uselang=fr
http://www.rete8.it/cronaca/123-rigopiano-la-foto-con-il-percorso-della-valanga/

2° étape possible : caractériser le territoire
1400 habitants, un gros village de moyenne montagne

- . Istat ‘ Istituto Nazionale
di Statistica ‘

POPOLAZIONE SOCIETA ISTRUZIONE ECONOMIA AMBIENTE Statistiche A-Z G
E FAMIGLIE E ISTITUZIONI E LAVORO E TERRITORIO

CALCOLO DELLA POPOLAZIONE RESIDENTE

Scrivi il nome di un Comune, una Provincia o una Regione e clicca su “calcola” per
4)) DATI ANALISI E PRODOTTI . . . . .
conoscere gli ultimi dati sulla popolazione residente.

DATI E INDICATORI

TAVOLE DI DATI
Bollettino mensile di [farindola]
statistica on line .
Farindola
MICRODAT! Al 31/12/ 2016
COMUNICATI STAMPA Popolazione 1.486
PUBBLICAZIONI Maschi 707
VISUALIZZAZIONI Femmine 779
Codice 068012

Grafici interattivi

3° étape : visionner les vidéos : 1° vidéo — 2° vidéo — 3° vidéo — 4° vidéo

4° étape : a I’oral, réfléchir pour compléter les schémas

Cette démarche est transposable a d'autres études de cas. Nous pensons par exemple a ['effon-
drement du pont Morandi a Génes. Montrer / Voir / Réfléchir / Comprendre / Expliquer /Ecrire.

Cette démarche est aussi transposable a d’autres sujets d'étude en bac pro. Elle met en avant les causali-
tés multiples. C’est donc une éducation a la complexité. On peut |'utiliser en 3°prépa pro ou en Terminale
pro sur les questions d’aménagement des territoires, en Premiére pro sur le sujet d‘étude « Acteurs, flux
et réseaux de la mondialisation ».

Elle permet également d’évaluer les éléves, sur une autre situation, non étudiée en classe : ici une ca-
tastrophe au Népal. L'objectif est d’étre capable d’identifier le territoire, les acteurs, les enjeux, les choix
d’aménagement et les limites au développement durable.

Jérome Canny, Lycée professionnel Julie-Daubié, Laon
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https://www.francetvinfo.fr/meteo/neige/avalanches/avalanche-meurtriere-en-italie-aucun-signe-de-vie-dans-l-hotel-devaste_2027558.html
http://fr.euronews.com/2017/01/20/avalanche-et-seisme-en-italie-des-questions-soulevees
blob:https://www.dailymotion.com/513306a1-f0bb-4611-9b4c-2b5362a7b453
https://actu.orange.fr/monde/videos/avalanche-en-italie-des-migrants-aident-les-equipes-de-secours-VID0000002ipTg.html
https://www.google.fr/search?q=pont+g%C3%AAnes&safe=strict&rlz=1C1VSNC_enFR603FR603&source=lnms&tbm=vid&sa=X&sqi=2&ved=0ahUKEwi7rqy1hKHdAhXEyoMKHWw4CvkQ_AUICigB&biw=2133&bih=993
https://www.google.fr/search?q=pont+g%C3%AAnes&safe=strict&rlz=1C1VSNC_enFR603FR603&source=lnms&tbm=vid&sa=X&sqi=2&ved=0ahUKEwi7rqy1hKHdAhXEyoMKHWw4CvkQ_AUICigB&biw=2133&bih=993
https://www.pedagogie.ac-nice.fr/plplh/wp-content/uploads/sites/18/2015/05/veille-seisme-au-nepal-25-avril-2015-une-catastrophe-majeure-2015_05_09-16h07-2-1.pdf
https://www.istat.it/it/dati-analisi-e-prodotti/contenuti-interattivi/popolazione-residente

Histoire-Géographie Programmes pour les ressources Eduscol
Intro et classe de 2°, classes de premiere et ter-
minale

Seconde Gestion-Administration

Géographie : Sociétés et développement durable

Les sociéteés face aux risques

Situation : Avalanche meurtriére a Farindola, Abruzzes, Italie

Eléments bibliographiques pour le professeur :

Magali REGHEZZA-ZITT, «Des hommes et des
risques, menaces locales, menaces globales », Do-
cumentation photographique, nf?557, sept-oct.
2016, la documentation frangaise. Un extrait : des
cartes pour aider a contextualiser cette étude de
cas

OEOGRAPHIE sertivmntjocront 2916

4 documentatio
iphotographique

DES HOMMES 3
S pIQ(]

T E

mple de la Nouvelle-Orléans

Des exemples de séquences sur Eduscol

Ressources de géographie pour les enseignants

- < .A

confluences

Informations scientifiques Ressources Glossaire Actualités

Vous étes ici : Accueil » Glossaire > Risque(s)

Risque(s)

Accueil éduscol | Thématiques | Disciplines = Formation || Bases de données

. ¥ Lécole P
E change avec . . < H es so
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sur '€
MINISTERE

DE LEDUCATION
NATIONALE
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ARCHIVES 3
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‘ Rechercher

Résultats de recherche pour les sociétés face aux risques
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http://www.ladocumentationfrancaise.fr/var/storage/libris/3303331281139/3303331281139_EX.pdf
http://www.ladocumentationfrancaise.fr/var/storage/libris/3303331281139/3303331281139_EX.pdf
http://www.ladocumentationfrancaise.fr/var/storage/libris/3303331281139/3303331281139_EX.pdf
http://eduscol.education.fr/site.histoire-geographie/@@search?sort_order=reverse&SearchableText=les+soci%C3%A9t%C3%A9s+face+aux+risques&path=%2Feducnet%2Fsite.histoire-geographie
http://eduscol.education.fr/site.histoire-geographie/@@search?sort_order=reverse&SearchableText=les+soci%C3%A9t%C3%A9s+face+aux+risques&path=/educnet/site.histoire-geographie
http://media.education.gouv.fr/file/special_2/24/7/histoire_geo_education_civique_44247.pdf
http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=74743
http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=74743
http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=74743
http://eduscol.education.fr/cid50914/ressources-en-histoire-geographie.html
http://www.ladocumentationfrancaise.fr/catalogue/3303331281139/index.shtml
http://geoconfluences.ens-lyon.fr/glossaire/risque-s

Histoire-Géographie | Programmes pour les classes de pre- ressources Eduscol

Intro et classe de 2°, miére et terminale

Géographie : Sociétés et développement durable
Les sociétés face aux risques

Situation : Avalanche meurtriere a Farindola, Abruzzes, Italie

Le document de travail du professeur & des supports documentaires :

vidéos et articles de presse

Objectifs : réaliser un schéma explicatif puis écrire une synthese a partir de ce schéma.

Ou ? (lalocalisation)

Quoi ? (la catastrophe, I’enjeu)

Qui? (les acteurs)
Pour- quoi ?
(Pourquoi un pays

., a0 PR S
Hotel Farindola, 4*, 43 chambres

Vidéo : un mois aprés.

100 meétres de large + 4m haut + 100km/h + arbres

120'000 tonnes = 4000 camions



https://www.google.fr/maps/place/Rigopiano,+65010+Farindola,+Pescara,+Italie/@42.472325,14.096006,9734a,35y,244.69h,71.93t/data=!3m1!1e3!4m5!3m4!1s0x1331ce8ddefd87a9:0x1e9445f026739ceb!8m2!3d42.431902!4d13.785191
http://media.education.gouv.fr/file/special_2/24/7/histoire_geo_education_civique_44247.pdf
http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=74743
http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=74743
http://eduscol.education.fr/cid50914/ressources-en-histoire-geographie.html
http://www.ledauphine.com/france-monde/2017/02/17/un-mois-apres-l-avalanche-les-images-saisissantes-de-l-hotel-rigopiano
http://fr.euronews.com/2017/01/20/avalanche-et-seisme-en-italie-des-questions-soulevees
https://www.google.fr/maps/place/Rigopiano,+65010+Farindola,+Pescara,+Italie/@42.472325,14.096006,9734a,35y,244.69h,71.93t/data=!3m1!1e3!4m5!3m4!1s0x1331ce8ddefd87a9:0x1e9445f026739ceb!8m2!3d42.431902!4d13.785191

Le Parisien - Avalanche en Italie : toujours pas de signe de vie
dans I'hotel Rigopiano

Faits divers

http://www.leparisien.fr/faits-divers/avalanche-en-italie-toujours-pas-de-signe-de-vie-dans-I-hotel-
rigopiano-22-01-2017-6602262.php

Farindola, le 21 janvier. Des dizaines de secouristes du CNAS effectuent une course contre la montre
pour retrouver les 23 personnes disparues qui resteraient prisonnieres de I'Hétel Rigopiano, ensevelies
par la neige dans les Abruzzes.

AFP / Corpo Nazionale Soccorso Alpino e Speleologico (CNSAS)

Les recherches se poursuivent ce samedi pour retrouver 23 personnes disparues dans I'hétel de
luxe dévasté par une avalanche, dans le centre du pays. Les secouristes ont retiré des décombres cing
corps sans vie et onze rescapés.
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http://www.leparisien.fr/faits-divers/
http://www.leparisien.fr/faits-divers/avalanche-en-italie-toujours-pas-de-signe-de-vie-dans-l-hotel-rigopiano-22-01-2017-6602262.php
http://www.leparisien.fr/faits-divers/avalanche-en-italie-toujours-pas-de-signe-de-vie-dans-l-hotel-rigopiano-22-01-2017-6602262.php

Mardi, un séisme d'une magnitude de 5,7 sur I'échelle de Richter frappait notamment la région des
Abruzzes. Ce qui aurait provoqué l'avalanche.

En plus des onze rescapés, les secouristes ont retrouvé cing corps sans vie, dont les parents d'un des
enfants secourus. lls recherchaient toujours 23 disparus, dont les parents d'un autre enfant. Les pom-
piers ont annoncé samedi avoir extrait quatre autres survivants, deux femmes et deux hommes, de I'h6é-
tel de luxe. Un homme a été extrait vers 6 heures, les trois premiers ayant été sorties vers 3 heures.
Tous les enfants ont été sauvés.

Ce sont leurs vétements d'hiver et leurs combinaisons de ski qui ont permis de tenir sous les dé-
combres, ont expliqué devant la presse les médecins de I'hépital de Pescara, sur la cote adriatique, ou
les rescapés ont été transportés. Les secouristes ont aussi évoqué I'effet «igloo» isolant de la neige qui
a enseveli I'hotel.

Selon des témoignages cités par des médias italiens, trois des enfants agés de 7 a 9 ans se sont re-
trouvés isolés dans la salle de billard, miraculeusement épargnée. Piégés dans le noir, mais a portée
de voix de la mere et du frere de 1'un d'eux dans une piece voisine, ils ont eu la chance de trouver
des bouteilles d'eau et du Nutella pour attendre les secours pendant pres de 48 heures.

Des secouristes épuisés mais déterminés

Samedi, les pompiers ont rapporté avoir entendu des bruits dans les décombres, mais qu'il pour-
rait s'agir de petits craquements ou éboulements dans la structure ensevelie sous des tonnes de
neige. Les efforts se poursuivaient cependant malgré le froid et le fort risque de nouvelle ava-
lanche, qui obligeait les secouristes a porter tous un émetteur de type Arva pour étre retrouvés au
plus vite en cas de drame.

«Nous sommes épuisés, nous n'avons pas dormi depuis trois jours mais nous restons positifs, on
ramenera les gens chez eux», a assuré samedi en fin d'apres-midi I'un des secouristes, Alessandro
Massa, 34 ans.

Leparisien.fr avec AFP
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EURONEWS - Avalanche et séisme en ltalie : des questions soulevées

http://fr.,euronews.com/2017/01/20/avalanche-et-seisme-en-italie-des-questions-soulevees 20 janvier 2017

Ce n’est que onze heures apres 'avalanche que les premiers secours arrivent péniblement a I’hotel Rigopia-
no. Il est quatre heures du matin. Les secouristes ont parcouru huit kilometres a ski, dans la nuit, sous les
bourrasques de neige et la menace d’autres avalanches.

Quand ils réussissent a pénétrer dans ce qui reste de 1'hotel, il est envahi par la neige, des rochers, des troncs
d’arbres, des débris. Un silence mortel régne, aucune voix n’est audible.
Selon la protection civile italienne, mercredi, dans I’'hétel, se trouvaient 24 personnes et huit membres du
personnel. IIs attendaient un chasse-neige a 15 heures, pour pouvoir redescendre dans la vallée. Il est arrivé
trop tard, apres la coulée de neige.

La violence de I'avalanche a pratiquement détruit le batiment de trois étages, le déplagant d’une dizaine de
metres. Il n’avait pas autant neigé dans la région des Abruzzes depuis 50 ans : entre deux et cinq metres de
neige cumulés.L’hotel Rigopiano est a 1200 meétres d’altitude au pied de la chaine montagneuse du Gran Sas-
so et a seulement 50 kilometres a vol d’oiseau d’Amatrice, ou le méme jour, la terre a tremblé quatre fois.
Des secousses d’'une magnitude de 5,2 a 5,7 sur l‘échelle de Richter. 400 répliques ont suivi.

Y a-t-il un lien entre les deux phénomenes ? Oui, trés probablement, nous a répondu, le géologue Gian Vito
Graziano, joint par téléphone, a Rome.

“La possibilité que I'avalanche et le séisme soient liées est, @ mon sens, avérée, parce qu'il y a également eu un
glissement de terrain sous le manteau neigeux. 1l est donc trés probable que les deux événements soient liés.”

W1 /}'//mﬂjz i
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Avalanche dans les Abruzzes:
le bilan humain définitif fait état de 29 morts

Par RFI - Publié le 26-01-2017

L'avalanche du 18 janvier dans les Abruzzes a finalement causé 29 décés.Soccorso Alpino Speleologico Lazio/
Handout via REUTERS

Les recherches sont terminées dans les décombres de I'nétel dévasté par une avalanche le 18 janvier
dans les Abruzzes, la découverte des derniers corps faisant grimper le bilan définitif a 29 morts, ont an-

noncé les autorités italiennes ce jeudi 26 janvier.

Au total, les guelque 200 secouristes qui ont fouillé la structure ensevelie dans des conditions
souvent dantesques ont sauvé 11 survivants et retrouvé les corps sans vie de 15 hommes et 14
femmes. Selon les médias italiens, la plupart des victimes ont été retrouvées encastrées dans un
amas de neige, de ciment et de troncs d'arbres dans ce qui était le bar de I'hétel avant la catas-
trophe. Au moment du drame en effet, clients et personnel attendaient depuis plusieurs heures I'ar-
rivée des services de déneigement de la route pour rentrer chez eux.

Mais I'ensemble de la région, touchée par des chutes de neige historiques et par une nouvelle
série de fortes secousses sismiques, était plongée dans le chaos et la turbine nécessaire n'était
pas disponible. Une information judiciaire a été ouverte pour homicides involontaires pour détermi-
ner si la catastrophe aurait pu étre évitée et si les dysfonctionnements initiaux des secours ont
colteé la vie a certaines des victimes.

Les autopsies des six premiers corps extraits des décombres ont conclu qu'elles avaient été
broyées ou asphyxiées par I'avalanche et qu'aucune n'était morte uniquement de froid en atten-
dant les secours, a expliqué, hier mercredi 25 janvier, en conférence de presse la procureure de
Pescara, Cristina Tedeschini. Pendant une semaine, plus de 200 secouristes ont participé jour et
nuit aux recherches dans les décombres de I'hétel, dans le froid et le mauvais temps et sous la
menace permanente d'une nouvelle avalanche.

C'est I'avalanche la plus meurtriére en Italie depuis 1916 et en Europe depuis 1999.

http://www.rfi.fr/europe/20170126-avalanche-abruzzes-bilan-humain-definitif-29-morts-italie-

tedeschini
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LIVRE VIRTUEL DES DECOUVERTES

Le travail présenté par Madame Gentil a été mené avec une classe de seconde bac pro (ancien
programmes). Il permet aux €léves de s’inscrire dans le récit et de faire vivre la bivalence. Afin

de relier le travail de notre collégue, nous vous invitons a l'analyser au regard du texte ci-
dessous.
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Le récit, raconter en histoire un objet bivalent?

Ce texte est écrit a partir de la lecture des ouvrages de Bernard Charlot, le Rapport au savoir en mi-
lieu populaire, enquéte sur les lycée professionnels de banlieue, l'article de Béatrice Legris publié
sur le site Strabon et 1'ouvrage d'Antoine Prost, Douze legons sur I'histoire et des réflexions menées
lors du stage de formation continue Pour une pratique efficace de la bivalence.

En lycée professionnel les programmes d’histoire, en CAP ou en baccalauréat 3 ans invitent a faire ac-
quérir une capacité : raconter un événement historique et caractériser un personnage et son action en rap-
port avec la situation étudiée. Alors certes, parfois il nous arrive, en tant que professeur d’histoire, d’ac-
corder une place a 1’anecdote ou a la fiction, mais de maniere générale ,on recourt essentiellement aux
documents.

Or, on constate un retour du récit en histoire, il ne s’agit pas pour nous de le réhabiliter mais de le réinter-
roger dans le cadre de notre enseignement lettres-histoire et de la bivalence.

Comment enseigner le récit sans revenir au cours magistral ? En quoi le récit est-il un outil pertinent dans
le cadre de I’enseignant de I’histoire ? Comment le récit peut-il permettre de développer des stratégies
bivalentes et de répondre aux difficultés des €leves en histoire ? Qu’est-ce qui fait la spécificité du récit
historique ?

Tout d’abord, nous sommes partis des constats des collégues :

en histoire géographie, les ¢léves ont de grandes difficultés pour écrire les synthéses, ne maitrisent ni la
chronologie ni les notions et ils ne mémorisent pas les connaissances essentielles. Or, les éléves doivent
mettre en forme les explications a partir du travail critique sur documents et maitriser la temporalité.

Paul Ricceur dans Temps et Récit ne faisait-il pas remarquer que le temps du récit est du « temps humai-
nement pertinent »'?

Le récit est constitué a la fois par une intrigue et une structure interne qui est un puissant mode de com-
préhension communément partagé.

Ces dernieres années, a la lumiere de la réflexion épistémologique, les pratiques pédagogiques ont été
fortement remises en question. Avant les années 1960, 1’histoire enseignée se déroulait en un fil continu,
il s’agissait de dégager les causes, 1’événement et les conséquences. En histoire, le récit a longtemps été
délégitimé par les Annales. L’histoire probléme a instauré une rupture en pédagogie, rupture avec le
cours magistral qui envisageait la transcription des faits sur un rythme ternaire : cause/événement/
conséquence. L’enseignement de 1’histoire consistait a8 demander aux €léves de restituer et mémoriser.

Désormais, la pratique courante en élémentaire, college, lycées est le cours dialogué qui doit permettre a
I’¢léve de « construire son savoir ». Les enseignants s’attachent donc a construire un cours dialogué avec
un jeu de questions/réponses a partir de documents choisis par le professeur, afin de répondre a une pro-
blématique dégagée a partir d’un document de lancement. Les dérives liées a ces pratiques ont été mises
a jour par une ¢étude de la DEPP en 2007 concernant 1’évaluation des acquis des ¢éléves. Par exemple, les
¢léves de collége écrivent beaucoup mais trés rarement d’une maniére autonome. L’oral est réduit. Enfin,
ils travaillent rarement en groupes. IIs répondent a un questionnaire sur un ou deux documents successi-
vement. La correction sous forme de dialogue aboutit a la rédaction d’un résumé magistral. Le récit a dis-
paru de la salle de classe.

1-Ricoeur P. (1983, 1984, 1985). Temps et récit. Paris : Le Seuil, 3 volumes.
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On peut penser que ces pratiques qui ont lieu au collége sont similaires en lycée professionnel malgré
des conduites de cours qui tentent de rompre avec ce qui n’a pas fonctionné au college.

Certains déplorent que le récit magistral n’est plus 1a pour donner la cohérence. On peut ais€ément
constaté que le cours dialogué devient souvent une variante du cours magistral.

« la liberté de parole, qui est I’un des atouts de cette méthode, est limitée par le nombre d’interactions
possibles, sachant que plus de la moiti¢ des prises de parole concerne le maitre. Il reste finalement
bien peu d’espace a chaque éléve » souligne Daniéle Alexandre”.

L’enseignant imposant finalement son raisonnement et son questionnement, le plus souvent il élabore
lui-méme la trace écrite. Mais 1’histoire impose une reconstruction du passé. Et il ne s’agit pas en ly-
cée professionnel de revenir au cours magistral (le faut-il au collége et au lycée général?), les éleves
le disent eux-mémes’: « le prof d’histoire, il parle, il parle, il parle, il s'arréte pas, donc nous on n’ose
pas I’interrompre et tout. On préfére le laisser continuer a faire ses cours et puis voila quoi. Euh...il
nous donne des tonnes de photocopies, on sait méme pas quoi en faire et tout. Donc voila, quoi (...)
On dirait il n’a pas le souci des €léves, quoi, il fait son cours et puis voila. T’as compris, t’as pas com-
pris ¢’est tant pis pour toi. » (G.BEP2 électrotechnique)... » ou encore « en histoire par exemple, il y a
des dates, les lieux ou ¢a se situe, les noms des choses comme ¢a. Par exemple en mécanique on ap-
prend le nom des picces et par exemple la facon de les enlever et de les retirer. Voila c’est pas...
disons que si je pourrais comparer ¢a, ¢a serait un puzzle et I’histoire-géographie ¢a serait un scrabble
(...) Par exemple en histoire on lit une legon sur un livre puis apres il y a le professeur qui commente
tandis qu’en mécanique on apprend une legon et on I’applique directement sur la machine ou autre
chose. C’est pas pareil (...) Ben en histoire c’est surtout la mémoire qui travaille et en mécanique on
jette juste un coup d’ceil sur la legon, je me rappelle des choses essentielles et puis le lendemain, par
exemple pour un contréle, ¢a se passe directement sur I’atelier »( G.bac pro 2 MSMA)

« L’histoire-géo si tu veux c’est une des matieres les plus chiantes pour moi : c’est une matiere, si
méme tu écoutes en cours faut quand méme apprendre et j’aime pas apprendre... »

A la question : « comment fais-tu pour apprendre un éléve répond : « ben je regarde la phrase, je me la
répete plusieurs fois dans la téte et puis voila, faut que ¢a rentre ».

Dans ces conditions, on comprend bien que le cours magistral ne permet pas de répondre aux difficul-
tés que rencontrent les €éléves pour s’approprier les connaissances.

Utiliser le récit comme moyen de réhabiliter le cours magistral car il répondrait a une autonomie intel-
lectuelle ne semble pas étre la réponse adéquat pour les éléves de LP*.

Le récit un objet bivalent?

On peut rappeler ce qu'écrivait un professeur d’'ENNA, Francois Mattray au sujet de la lecture et l'his-
toire a enseigner : « il faut connaitre un arsenal de mot tels que gouvernement, constitution, lois mi-
nistres... » et qu'il ne s'agit pas d'enseigner la seule histoire des rois, des guerres et des traités mais
celle des civilisations, de la civilisation, [...] I'histoire économique et sociale aussi bien que I'histoire
technique ». Cela exige également de « raconter des histoires, se servir des journaux et de revues, de
mettre en train telle enquéte relative a 1'é¢tude du milieu, sans exclure les liaisons avec la géographie,
un jeu dirigé de l'imagination »°.

2-Les méthodes qui font réussir les éleves,Danielle Alexandre, ESF ,2011

3-Le rapport au savoir en milieu populaire, une recherche dans les lycées professionnels de banlieue, Bernard
Charlot, Anthropos, 1999

4-Le récit dans la lecon d’histoire, Béatrice Legris Site Strabon http://www.histoire.ac-versailles.fr/spip.php?
article690&var_recherche=r%E9cit

5-Francgois Mattray, Pédagogie de I'enseignement technique, PUF 1952
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L'écriture historienne ne reléve pas de 1'imagination, elle est écriture scientifique. Mais dans 1 utilisation du
récit, l'intérét est I'imitation des actions humaines, de la vie en action. L’écriture de I’histoire appartient
toujours au genre du récit. Elle reconstitue le passé. Mais 1’écriture historienne est différente de 1’écriture
de la fiction méme s'il y a parenté de structure qui relie la fiction du romancier au récit de 1’historien.

En effet, la recherche®, notamment Nicole Lautier dans Enseigner I’histoire au lycée a montré que les ado-
lescents mémorisent les €léments qui permettent la mise en intrigue : acteurs individuels ou collectifs, les
intentions, les transformations. Quand ils ne percoivent pas l'idée d'un changement ils utilisent des méca-
nismes li€s aux images, portraits mais sans interventions de la temporalité.

Une narration n'est pas seulement une succession de choix chronologiques mais aussi un enchainement
causal. Sa structure est un puissant mode de compréhension communément partagé, elle a comme avantage
que généralement I'€leve n'a pas besoin de l'apprendre. Le récit est “la maniére la plus naturelle et la plus
précoce selon laquelle nous organisons nos expériences et nos connaissances ”, écrit Bruner’ dans I'Educa-
tion, entrée dans la culture. Néanmoins, le récit historique se distingue du récit littéraire par sa fonction qui
permet la compréhension du passé, son intention de la réalité compleéte, par 1’extension que son projet et ses
problématiques.

A partir des écrits d'Antoine Prost® on peut retenir quelques caractéristiques du récit :
° Distance entre les faits et le narrateur : 'historien n’est ni un acteur, ni un témoin.
. Connaissance préalable des faits. L’historien ne les découvre pas au fur et a mesure.

o Les procédures : travail critique a partir de preuves, les documents, par ses moyens documentaires et
méthodologiques

o Temporalité : temps construit, élaboré, mise en forme d’explication, par des temporalités complexi-
fiées.

. Personnages : actions des hommes, mentalités : personnages individuels ou collectifs les individus
ont des interactions dont les causes sont plus vastes que leurs volontés et leurs sentiments

Le récit a pour finalité la compréhension. Le récit historique est une composition hétérogeéne, juxtaposant
des ¢léments divers : présentation des faits, des preuves, comparaison diachronique pour étayer 1’explica-
tion. La narration est au principe méme de 1’histoire, elle est constituante de 1’historien. Une narration com-
prend un début, un milieu, une fin, un ensemble.

Le récit historique est une production spécifique’:

. Le récit historique est fondé sur une problématique. On pose une question, on effectue une mise en
intrigue, on dégage une hypothése initiale. L historien fait un choix.

o Le récit historique s’appuie sur des preuves. On procéde a une analyse critique des documents . Et
contrairement au récit littéraire, on ne retient pas le vraisemblable ou méme I’imaginaire.

o Le récit historique est explicatif, argumentatif et interprétatif. On ne fait pas que de «raconter des his
toires». Le récit historique rend intelligible des traces du passé ; il reconstruit le passé. Il peut étre
intéressant de mener un travail de comparaison entre récit de fiction et récit historique avec les
¢leves.

o Le récit historique assume sa part fictionnelle. Quand on reconstruit le passé, il y a des « blancs ». On
peut évoquer en faisant imaginer a condition que ce soit explicite, mais on s’interdit les représenta
tions fausses.

o C’est une « mise en langage » spécifique :

. Le récit historique a une cohérence structurelle. On choisit un découpage chronologique, on élabore
une argumentation fondée sur une mise en relation de documents, de notions et de références.

. Le récit historique utilise un vocabulaire précis et des notions spécifiques. Le concept est 1’outil intel
lectuel indispensable nous l'avons montré dans l'article précédent. Ce qui nous amene a reposer la
question du travail sur le lexique et la conceptualisation.

6-Lautier Nicole (1997). Enseigner ['histoire au lycée, Paris Armand Colin

7-Bruner J. (1996). L’éducation, entrée dans la culture. Paris : Retz.

8-Prost A.(1996) Douze lecons sur I'histoire, Paris, Point Seuil

9-Le récit dans la lecon d’histoire, Béatrice Legris Site Strabon http://www.histoire.ac-versailles.fr/spip.php?
article690&var_recherche=r%E9cit
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11 s’agit donc d’expliquer et de raconter, la structure narrative a comme avantage que 1’éléve n’a pas be-
soin de I’apprendre. Il s’agit bien de mobiliser toutes les composantes de la discipline : expliquer et com-
prendre, argumenter et raconter, imaginer et vérifier.

A partir de I’ensemble de ces ¢léments voici des expériences d’utilisation du récit en histoire:

La Révolution frangaise est une période riche en événements leur enchainement nécessite une maitrise
des ruptures chronologiques. Chaque groupe d'¢léves choisit un acteur individuel ou collectif du Tiers-
Etat, de la Noblesse ou du Clergé. En fin de séance, chacun recoit une lettre datée et signée par un
membre de son ordre qui demande qu'on lui raconte les événements entre deux périodes de rupture par
exemple juillet-aolt 1789. Dans le cadre de son travail a la maison 1'¢léve reprend la legon, raconte les
événements a la 1¢re personne en introduisant les notions du cours, et il choisit un point de vue. L'écri-
ture a la 1ere personne et dans le registre du genre épistolaire lui permet ainsi de se mettre a la place de.

Il ne s'agit pas d'une écriture historique, le narrateur n'est pas objectivé. On peut alors construire une
séance de maitrise de la langue sur le changement de narrateur et envisager la mise a distance nécessaire.

A T’aide d'un corpus documentaire lors de I'étude d’Humanisme et Renaissance ou Voyages et décou-
vertes, les éléves ont créé, imaginé un personnage qui accompagne Erasme en Europe ou Colomb lors des
voyages ou l'acteur de 'histoire lui-méme. Il raconte, décrit les lieux, les mentalités etc...Il ont raconté en
se mettant a la place de.

Pour I’étude d’une séquence intitulée « étre ouvrier a... », nous avons utilisé la peinture La Gréve au
Creusot de Jean Adler(1899)'° : I'éléve choisit un personnage, le situe dans l'espace du tableau, le contex-
tualise avec la chronologie, formule des hypotheses sur le passé, le présent, et 1'avenir du personnage.

Un travail a été également réalisé grace au texte théatral contemporain pour démarrer 1’étude de Voyages
et découvertes. Cette procédure a permis des lectures a haute voix, des confrontations du texte avec les
documents historiques, des identifications de la fiction et de la réalité mais aussi 1’imitation des actions
humaines.

Ainsi les ¢éleéves ont écrit, reconstitué le passé avec les notions, mémorisé par l'identification, I'imaginaire,
I'¢émotion...et se sont également mis a la place des personnages.

Pour conclure, les grandes compétences des programmes de frangais qui sont la lecture, 1’écriture, 1’oral
et la maitrise de la langue ont bien été intégrées dans le cours d’histoire. Nous avons également fait appel
a I’imagination des €leves, a la mise en situation, a la mise a distance et a 1’établissement de la temporali-
té. Nous avons ainsi permis aux €léves par le récit de se réapproprier connaissances et méthodes mais
¢galement la mémorisation. Ces procédures ont suscité un vif intérét de la part des éléves reste a en vali-
der l'efficacité dans le cadre des évaluations notamment en terme d'acquisition des connaissances.

Le récit au méme titre que la problématique peut étre envisagé comme un objet bivalent. Que l'enseignant
l'utilise aussi bien a 'oral qu'a I'écrit sans revenir au cours magistral, que 1'¢léve 'utilise en frangais ou en
histoire en tant qu'objet spécifique aux disciplines, peut étre une fagon de le replacer dans une dimension
anthropologique des savoirs sans craindre de ne plus enseigner l'histoire. Il pourrait étre intéressant de
réfléchir de la méme manicre a la description en frangais et en géographie ou a I'argumentation.

Régis SIGNARBIEUX
article paru dans Interlignes n°42 juin 2012

10-Jean Adler (1865-1952),La gréve au Creusot (1899), écomusée le Creusot Montceau
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CONSIGNE - GROUPE 1

Chapitre 1 : « A la découverte des Indes »

=> Le personnage embarque avec la premiére expédition de Colomb.
Il est adolescent (14 ans). Il ne fait pas le chemin de retour sur la Nina ou la Pinta mais

débarque au choix sur San Salvador ou Hispaniola.

Paragraphe 1 : 'incipit

Informations : on doit y trouver le cadre spatio-temporel et la présentation du personnage en
insistant sur son milieu d’origine, son caractére et ses motivations.

Contraintes d’écriture : imparfait et passé composé (ce seront les temps de base de tout le ré-
cit), une figure d’analogie (comparaison ou métaphore), un vocabulaire varié pour le portrait
moral.

Paragraphe 2 : 'arrivée sur le navire.

Informations : nom du navire, description, présentation du commandant et de I’équipage.

Contraintes d’écriture : phrases exclamatives, hyperboles qui traduisent la forte impression que
ce premier contact fait sur le jeune homme. Vocabulaire précis dans la description du bateau.

Paragraphe 3 : le voyage

Informations : les principales étapes doivent étre nommées et datées mais attention aux ana-
chronismes, un jeune homme a I'’époque ne pouvait pas en savoir autant que vous, n’oubliez
pas de vous mettre a sa place : il affronte I'inconnu et sa vision du monde est influencée par
de nombreuses croyances. Vous relaterez ses impressions jusqu’au moment ou il décide de dé-
barquer a San Salvador ou Hispaniola, vous expliquerez pourquoi il choisit cet endroit.
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Acte | : Ligte Yes questions

1. Quelle est la date exacte du départ de Christophe Colomb ? (jour, liev,
mois, année)

2. Quel territoire compte-t-il atteindre ?

3. Par quelle « route » ?

4. Décris les moyens mis en place pour I'expédition.

5. Quel royaume va financer cette entreprise ?

6. Quels seront les avantages accordés & Christophe Colomb s'il réussit ?
7. Décris en détail les étapes de votre voyage et reportez-les sur la carte,

. POUR ELABORER VOTRE RECIT, N’OUBLIEZ PAS :

- de présenter votre personnage (utilisez les renseignements
de la fiche d’identité)

- de nommer le navire dans lequel vous embarquer

(et éventuellement pourquoi ?)

- de nommer I’tle dans laquelle vous débarquer

- de dater votre périple.

- de compléter la carte

- de structurer votre récit
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Scte 1 : a la vécouberte bes « Fudes »

Vous avez été engagé... Vous embarquez ce matin méme avec
les marins de I'expédition. Lisez et observez attentivement les
document pour commencer la rédaction de votre journal de

bord....

LES PREPARATIFS DU PREMIER VOYAGE
«« En cette présente année de 1492, aprés que vos Altesses
eurent mis fin a la guerre contre les Maures? en la trés grande
cité de Grenade, [...] elles pensérent m'envoyer aux Indes. Elles
m'ordonnérent de ne pas y aller par terre, mais d'emprunter la
route de I'Ouest par oU nous ne savons pas si quelqu'un y est
jamais allé. Elles m'anoblirent et décidérent que je serais vice-

1

roi et gouverneur de toutes les fles et de la terre ferme que je
découvrirais. Je vins donc a la ville de Palos® qui est un port de
mer oU j'armai’ trois navires bien adaptés pour semblable
entreprise. Je quittai le port bien approvisionné en vivres et
avec des équipages nombreux, le troisiéme jour du mois d'Aoit
1492, un vendredi » Journal de bord de C. Colomb

1. Ferdinand et Isabelle, rois d'Espagne appelés aussi rois catholiques

2. Musulmans installés dans la ville de Grenade, au Sud de I'Espagne

3. Palos : Petite ville du Sud Ouest de I'Espagne (port aujourd'hui ensablé)
4. préparai

B LES NAVIRES DE
L’EXPEDITION

=== Premier voyage  1492-1493
Floride mmm Deuxiéme voyage 1493-1496
we Troisiéme voyage 1498-1500 | Palos

mmm Quatriéme voyage 1502-1504 X

LES QUATRE VOYAGES DE CHRISTOPHE COLOMB

37




Les nabives ve 'expédition : la Riva, la Pinta, la SHawta Mavia

L'expédition en chiffres : Christophe Colomb partit du port de Palos avec deux caravelles (La Pinta et la Nina), et une caraque (La
Santa Maria). Environ 90 marins composaient I'équipage des trois navires parmi lesquels de nombreux repris de justice qui

obtiendront la liberté en échange de leur engagement.

La Nina commandée ' n La Pinta commandée

par Vicente Yanez par Martin Alonzo

Pinzon

Pinson

La Pinta comme la Nina sont deux caravelles d'environ 20 métres.

La Nina, navire qui raménera Colomb en Espagne est le plus petit navire
de I'expédition. La caravelle est un navire, mis au point par les Portugais
dés le XII*™® siécle. Composée de trois ou quatre mats, de dimensions
moyennes (environ 25 métres de long et 8 métres de large), elle est légére
et rapide. Haute sur l'eau, dotée de puissantes voiles carrées et d'une
voilure triangulaire & l'arriére (voiles dites "latines”), elle peut affronter de
grandes et difficiles navigations hauturiéres (c'est-a-dire en haute mer).

La Santa Maria
commandée par
I'Amiral Christophe

Colomb

La Santa Maria est le bateau amiral, celui depuis lequel Christophe Colomb

dirige I'expédition. C'est une caraque, un navire de commerce bien plus
lourd, plus imposant et moins manceuvrant que les caravelles. Elle va
connaitre un destin tragique puisqu'elle s’échouera au Nord de Ifle
Hispaniola (Haiti). La Pinta, dirigée par Martin Alonzo Pinzon (qui ne
s'entendait pas avec Christophe Colomb) ne détourna pas sa route pour
venir en adide aux naufragés. La Nina, le plus petit des trois navires ne
pouvait pas ramener & son bord I'ensemble de son équipage et les
naufragés. Christophe Colomb décida donc de construire un fort sur I'ille en
utilisant les débris du Santa Maria et laissa la 39 hommes d'équipage alors
qu'il embarquait sur la Nina pour rentrer en Espagne. Les naufragés restés
sur l'lle tenteront de soumettre par la force les Indiens Tainos et seront
massacrés avant l'arrivée de la seconde expédition.
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Le premier bopage de Colomb (1492-1493)

¢

Mutinerie : révolte des marins contre I’Amiral Colomb

12 Octobre :
abordage a San

Salvador

o iw
2 1as)

“-i‘

- I 16 Septembre : entrée dans la Mer des Sargasses |

e (-3 > q 24 Décer;bre 1492 : nuufrage de la Santa Maria l AFRIQUE
Hispaniola O
(Haiti) ‘ - [

M\ e 2

« Les navires parcourent vingt kilométres & I’heure. Les hommes n’en peuvent plus et se plaignent de la longueur du

voyage. L’Amiral les réconforte en leur rappelant I'or qu’ils doivent trouver... »

« Un marin, Martin Alonso, annonga qu’il venait d’apercevoir la terre. Ce qu’il avait pris pour de la terre n’était pas une ile
mais seulement ’horizon »

« Ce jour la, les marins commencérent & voir un grand amas d’herbe verte...En voyant de loin toutes ces herbes flottantes,
ils avaient peur de rencontrer des rochers ou des terres recouvertes par la mer »

(La terre parait & deux heures du matin. Au matin, je débarque dans une petite ile. Je déploie la banniére royale et j'en
prends possession au nom du Roi et de la Reine.» (Christophe Colomb)

Votre personnage ne rentres pas avec |’expédition. Choisissez de débarquer & San Salvador
ou a Hispaniola pour poursuivre 'aventure,

Bilan en fin d’acte 1 “m

Nous avons lu tous les documents.

Nous avons récolté des indices pour répondre a toutes les questions

Nous maitrisons les caractéristiques du héros

Nous connaissons les caractéristiques du bateau sur lequel le personnage embarque
Nous avons choisi le lieu sur lequel il continuera son aventure

Nous avons complété la carte

Nous avons élaboré une légende comprenant plusieurs figurés

Nous savons comment structurer la premiére partie de notre récit
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CONSIGNE GROUPE 2

Chapitre 2 : « D’étranges civilisations... »

=» Aprés avoir raconté vos années de formation et votre vie sur mer dans le chapitre 1 (travail du groupe 1), votre personnage
décide de raconter la période pendant laquelle il a exploré ce mystérieux continent que I'on n’appelait pas encore « Amérique »
mais qu’'on ne prenait déja plus pour les Indes. Il rencontre un personnage aztéque (Cital) ou inca (Inti Palla) et le suit durant un
an afin de découvrir les secrets de sa civilisation.

mations :

PARAGRAPHE 1 : PORTRAIT

Informations : portrait physique et moral de Cital ou d’Inti Palla, qui met en valeur les différences entre les Aztéques ou les Incas et les
Espagnols : habillement, comportement...

Contraintes d’écriture : il s’agit forcément d’un portrait mélioratif qui explique pourquoi votre personnage a décidé de le suivre. Il doit

étre organisé : commencez par I'impression d’ensemble (silhouette, vétements) puis le visage et enfin le caractére. Le vocabulaire doit
étre élogieux et il faut utiliser au moins deux comparaisons.

PARACRAPHE 2 : UARRIVEE DANS LA CAPITALE

Informations : nom de cette capitale, premiéres impressions, description de I'architecture et de I'organisation.

Contraintes d’écriture : ces villes sont trés impressionnantes et trés différentes des capitales européennes : votre surprise et votre
émerveillement doivent se traduire par I'utilisation de phrases exclamatives, de tournures superlatives (trés, -issime, le plus...).

PARACRAPHE 3 : LE CULTE

Informations : noms des dieux, pratiques religieuses.

Contraintes d'écriture : vous devez expliquer comment se pratique leur religion en insistant sur votre réaction. Utilisez de nombreux
mots et expressions appartenant au vocabulaire des émotions.

QActe 2 : P’ etranges civilisations ... ©

LE 12 OCTOBRE, iLE DE SAN SALVADOR Ainsi parlait Colomb aux premiers temps des découvertes...
"Il me semblait que les Indiens étaient des gens trés pauvres Que ces temps sont loin!
en tout. lls ne possédaient rien en fer. Je crois qu'ils Depuis plusieurs années, des flots ininterrompus d'Espagnols
deviendront assez facilement chrétiens car il me semble qu'ils débarquent dans le Nouveau Monde.
n'ont aucun culte. Je me suis employé & savoir s'il y avait de Parti chercher un peu de tranquillité a l'intérieur des terres,
I'or. J'ai remarqué que quelques uns d'entre eux en portaient votre personnage a 25 ans et fait la rencontre de deux
un petit morceau suspendu & un trou de nez. J'ai réussi a personnages extraordinaires : Cital, I'intrépide Aztéque et Inti
apprendre, au moyen de signes, qu'en naviguant vers le sud, Palla, une jeune princesse Inca. Tous deux vous proposent de
nous trouverions une contrée avec un roi qui posséde de découvrir leur civilisation... mais vous ne pouvez en suivre
grands vases d'or et une grande quantité de ce métal”. qu'un...

Journal de Christophe Colomb (extrait) N'oubliez pas d'emporter votre journal et votre carte !

CITAL, L’AZTEQUE
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HR RN ‘
1. OU est:situé I'Empire Aztéque ? Comment les espagnols nommeront-ils
ce pays ?
. Quelle est la capitale de I'Empire Aztéque ? Comment les Espagnols -
ommeront-ils cette ville ?
3. Décrivez la capitale Aztéque (en une ou deux phrases)
4. Quelles marchandises pouvait-on acheter sur le marché de la capitale?
5. Nommez deux dieux Aztéques ainsi que leur fonction respective ? Que
pouvez-vous en conclure sur les croyances des Aztéques ?
6. Ces pratiques vous choquent-t-elles ? Donnez votre opinion.

POUR ELABORER VOTRE RECIT, N’OUBLIEZ PAS :
- de parler de votre «« ami »

- de noter ce qui vous surprend dans cette civilisation
- de décrire la capitale
- de compléter ta carte

t

Tu as décidé de suivre le jeune Cital avec qui tu vas passer une
année. Ton nouvel ami va t'expliquer comment fonctionne la
civilisation aztéque. Note bien au quotidien les secrets qu’il te
révélera sur son monde, si peu connu des espagnols.

L’EMPIRE AZTEQUE Z

Tlaxcala

Teotitlan
del Carmino

D’INQUIETANTES
PRATIQUES

A ~ s

]-""_'\..IEMNRE AZTEQUE
J o

P ~

Yopotzingo S thauln;é‘-
A < ~J
B €hiapanec

)

_-J‘

Territoires
mixtégques

"

Manuel : document 3 page 10
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Wenochtitlan, une etrange cite

LEGENDE
Digue de
Netzahualcéyotl

(protection de la ville
contre les crues)

Centre cérémoniel
(templo mayor)

Centre cérémoniel +
marché de Tlatelolco
(capitale commerciale)

Zone des palais
(lieu d’habitation de
I’empereur)

|-| Habitat populaire et

cultures sur chinampas

/_/ Axe de

communication
Chinampas : iles artificielles délimitées par des pieux T Aqueduc de
plantés dans le fond boueux et sur lesquelles sont cultivés Chapultepec

du mais, des haricots...

LA VILLE DE TENOCHTITLAN-MEXICO
"Dans cette grande ville, les maisons ne communiquaient avec le dehors
qu'avec de petits pont-levis, ou par des bateaux, et elles étaient
construites avec des toits en terrasses. Nous avons aussi remarqué les
temples, ils sont batis en forme de tours et de forteresses et, d'autres,
élevés sur la chaussée, sont blanchis a la chaux et extraordinairement
éclatants. Le bruit et le tumulte du marché pouvaient s'entendre & presque
une lieve. En arrivant a la grande place de Mexico, nous tombémes en
admiration devant I'immense quantité de monde et de marchandises qui
s'y trouvait. Commengons par les marchands d'or, d'argent, de pierres

précieuses, de plumes et d'autres produits. Puis les esclaves dont il y avait

Féves de cacao une grande quantité & vendre. D'autres marchands se trouvaient lg,

vendant des étoffes ordinaires en coton; on y voyait aussi des marchands
de cacao. Il y avait encore le département de la poterie faite de mille

fagons, depuis les jarres gigantesques jusqu'au plus petit pot”
Bernard Diaz Del Castillo, "histoire véridique de la conquéte de la Nouvelle
Espagne” (XVléme siécle)
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B’ inquictantes pratiques

Cital te fait LE GRAND TEMPLE DE TENOCHTITLAN MEXICO

"Aussitdt que nous arrivimes, Montezuma nous invita & entrer dans une grande salle o0 se trouvaient
deux autels. Sur chaque autel s'élevaient deux géants avec des corps obéses. Le premier, situé & droite,
était (...) Huichilobos, le dieu de la guerre. Son visage était trés large, les yeux énormes et épouvantables;

également
découvrir ses

croyances. Tu

e & e tout son corps, y compris la téte, était recouvert de pierreries, d'or, de perles grosses et petites. Il &tait ceint

cérémonie au de grands serpents fabriqués avec de I'or et des pierres précieuses(...)

Grand Temple de Non loin, il y avait des petits récipients : trois cceurs d'Indiens sacrifiés ce jour-la y brilaient. Les murs et

les parquets étaient baignés par le sang”

Tenochtitlan.

Bernard Diaz Del Castillo, "histoire véridique de la conquéte de la Nouvelle Espagne” (XVI™ siécle)

<4 Quetzalcoatl, le Serpent & plumes, est
I'un des grands rois-dieux civilisateurs des
Aztéques. Son mythe raconte comment il est
venu de I'est sur un fantastique radeau fait
"de serpents entrelacés™ , comment il leur o
enseigné l'usage de la charrue, I'art de
l'irrigation, comment il leur a donné le

mais...

Sacrifice humain chez les Azitéques. Un

grand prétre de la religion aztéque sacrifie
des prisonniers de guerre en I'honneur du
dieu soleil et de toutes les divinités. >

Bang [e monde B’ Inti Palla...

Tu as décidé de suivre la jeune Inti Palla

LA LEGENDE DES INCAS
Les Incas sont les descendants de Manco Capac et de sa sceur-épouse. Enfants du Soleil,
tous deux partent des rives du lac Titicaca. lls devront s'installer la o0 la baguette d'or,

avec qui tu vas passer une année. Ta
nouvelle amie va expliquer comment

fonctionne la civilisation Inca. Note bien que leur a confiée le Soleil, s'enfoncera dans le sol, comme aspirée par les entrailles de

la terre. C'est a Cuzco, "le nombril du monde™ et la future capitale des Incas, que la
prophétie se réalisera.

au quotidien les secrets qu’elle te révélera

sur son monde.

“Les Incas ont gouverné de telle sorte qu'il n'y avait parmi les indiens
ni un voleur, ni un homme vicieux, ni un paresseux, ni une femme adultére ou
perverse... que les hommes avaient des occupations honnétes et utiles; que les
montagnes, les mines, les péaturages, le gibier, le bois et tout genre de ressources étaient
administrés et répartis... que les Incas étaient obéis et respectés de leurs sujets™

M io Sierra Lej , test i 1589

Aprés une courte
halte dans la

Forme de visage
|regardantle ¢

Machu Picchu
Cuzco .
S capitale Cuzco,

Inti Palla te
propose de la
suivre au cceur de
la vallée sacrée
des Incas pour
découvrir la
mystérieuse cité
secréte du Machu
[ Empire inca Picchu. Suis avec
elle le chemin de
I'lnca pour
découvrir ce site
étrange dont
I'acces est réservé

Constitué en un peu moins d'un siécle,
I'Empire Inca s'étendait au moment de son
apogée, & la fin du XVé™mesiécle, des
rivages du Pacifique jusqu'a la forét
a quelques élus.

amazonienne en passant par les hautes
vallées des Andes.
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1. Sur quel territoire, les Incas se sont-ils installés ? Reportez-le sur
2. Selon la légende, quel est le nom du premier Inca ?
. Quel est le nom de la capitale Inca ? Que signifie-t-il ?

.

Lesquels ? Que pouvez-vous en conclure sur la religion des Incas ?

forme d’un animal : lequel ?

6. En quelques lignes, décrivez I'organisation de la cité : activités,
caractéristiques, coutumes, rites, dieux vénérés....

POUR ELABORER VOTRE RECIT, N’OUBLIEZ PAS :
- de parler de votre (( amie »

- de décrire les lieux que vous visitez
- de compléter la carte

o s /
éur Iz chemin de ihtta...

Au coeur de la vallée sacrée des Incas, tu découvres en compagnie d’Inti Palla la mystérieuse cité

. Quel Dieu les Incas vénérent-ils particuliérement ? En existe-t-il d'

5. Le Machu Picchu : a quelle altitude est-il situé ? Son plan rappelle la

- de noter ce qui vous surprend dans cette civilisation

la carte.

autres ?

\

secréte du Machu Picchu (qui signifie en quechua, la langue des Incas "la Vieille Cime"). Elle

PLAN
s’éléve & 2430 métres d'altitude.

DESSINE




T eg terragges fertiles

La société dominée par les
Incas vivait essentiellement
de [l'agriculture. Les terres
étaient cultivées en
commun. On les divisait en
trois parts. Un premier lot
revenait au dieu Soleil, c'est
a dire que les fruits de cette
terre serviraient aux rites et
aux cérémonies. Le second
était réservé a I'Inca (c'est-
d-dire I'Empereur) a sa
famille, ses serviteurs, ses
soldats. Le troisiéme enfin
était  réparti  entre les
cultivateurs, les membres
de I'ayllu, ou communauté.

Les paysans savaient tirer le meilleur parti possible du milieu hostile dans lequel ils
vivaient. lls cultivaient, en plus du mais et de la pomme de terre, des céréales trés
nourrissantes, différentes variétés de haricots, du piment, de la cacahuéte, de la
courge, de I'avocat et du coton. lls obtenaient aussi certaines variétés d’orchidées,
fleurs rares, et la coca, cette plante magique des Andes, dont les feuilles stimulent
en méme temps qu'elles aident a lutter contre la faim, la soif et la douleur.

Dans la cité du Machu Picchu, I'ensoleillement des lieux permettait de
faire deux a trois récoltes par an. Certaines terrasses étaient exclusivement
réservées a la culture de fleurs aux couleurs éclatantes.

Pacha Mama et [e soleil

Le temple de Pacha Mama,
déesse de la fertilité

Inti Palla Y'explique les croyances de son
peuple, les divinités qu’il vénére et les

cérémonies organisées en leur honneur. Pacha Mama est une divinité

majeure chez les Incas. Elle
signifie en quechua la Terre-
mére des hommes, des bétes et
des plantes. Les Incas la
représentaient par une
“conopa™, une statuette
richement costumée de petits

habits finement tissés par les
femmes. On lui parlait, lui
apportait des offrandes.
En Juillet, sa purification avait
lieu et en Aoilt, le peuple
jeGnait en son honneur.

El Torréon , temple du soleil,
tour massive qui domine la cité.
Dans ces murs pratiquement
sans joint (on ne peut méme
pas y gdlisser une lame de

couteau), on déposait au creux
de nombreux orifices des
offrandes et des figurines. La

tour avait certainement sa place
dans le calendrier Inca, car, au

mois de Juin, lors du solstice Les deux temples sont emboités I'un sur

d‘été, la lumiére du soleil levant 'autre : le temple de Pacha Mama en bas

fombe  exactement sur. une est surmonté du temple du soleil qui '('/'6 b

longue ligne gravée au milieu domine la cite. na it

de la tour. N PA[HAMAMA Film 2018
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Le culte

Inti Palla fexplique que les Incas vénérent
cet oiseau comme un dieu. La légende
que le dor, @ la fin de sa vie,
monte trés haut dans le ciel et plonge &
grande vitesse vers le sol pour s'écraser
contre les rochers.

du Qtonyn

Le quartier des artisans présente un ensemble
d'habitations rectangulaires de petites dimensions
couvertes de toits en chaume. La plupart n’ont
qu’une porte, et beaucoup manquent de fenétres.
Ces habitations communiquaient entre elles par
des cours intérieures. Les pdatés de maisons sont
séparés par des murs et forment des quartiers
bien délimités : chacun remplissait une fonction
la des greniers

spécifique. Il y avait

entreposer le mais qui poussait sur les terrasses;

pour

plus loin, étaient regroupés les fabricants de
“chicha” (biére de mais qui était consommée lors
des festivités religieuses). On trouvait aussi de
fameux potiers ainsi que des orféevres qui
travaillaient divers métaux comme I'or, I'argent
mais aussi I'étain et le platine.

Au bas de la ville, dans le quartier des prisons, se
dresse la pierre du Condor, autel plat en forme de

condor. Des sacrifices étaient pratiqués sur cet autel
et le petit canal percé a hauteur de la téte permettait
I'écoulement du sang des victimes.

VUE DU QUARTIER DES ARTISANS
Au premier plan : la grande place ou se

tenait le marché et ou les festivités se déroulaient.

CARAFE P

<4 GOURDE




Légende 2

Tracez le parcours du persennage.

Variez vos figurés (signes) pour
montrer le trajet mais aussi les
événements marquants de votre partie

de I'aventure.

Bilan en fin d’acte 2

Nous avons lu tous les documents

Nous avons récolté des indices pour répondre a toutes les questions.

Nous savons décrire physiguement le personnage qui va devenir notre ami(e)

Nous pouvons faire un portrait de son caractere

Nous connaissons les caractéristiques de la civilisation qu’il ou elle m’a fait découvrir
Nous avons complété la carte

Nous avons élaboré une légende comprenant plusieurs figurés
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CONSIGNE GROUPE 3

Chapitre 3 : « Pour tout l'or du Nouveau Monde » :

- Le personnage a vieilli et il observe I'exploitation du nouveau monde et ses conséquences sur
les populations indiennes. Il a été confronté aux horreurs de la colonisation et celles-ci t'ont
profondément choqué. La encore, un choix de personnage lui est proposé : il peut suivre Hernan
Cortés dans la conquéte de I'Empire aztéque ou épouser la cause de Bartolomé De Las Casas. Dans
les deux cas, il aura a observer les conséquences de la colonisation sur les populations autochtones.

PARAGRAPHE 1 : PASSAGE NARRATIF
Informations : présentation de Cortés et résumé de son expédition ou présentation de Bartolomé
de las Casas et de son combat pour les populations indigénes.

PARAGRAPHE 2 : LA DENONCIATION DES EXACTIONS DES EUROPEENS
Informations : rappel des horreurs commises, exemples précis.
Contraintes d’écriture : registres pathétique et polémique.

PARAGRAPHE 3 : DEFENSE DES INDIENS

Informations : arguments en faveur des droits des Indiens.

Contraintes d’écriture : Organisation des arguments et mise en valeur par des questions
rhétoriques, des connecteurs logiques, appel aux sentiments et aux changements...

Acte 3 : Pour tout ['or du Poubeau Monde

Les conquétes espagnoles font rage depuis 20 ans. Les conquistadors - aventuriers espagnols venus coloniser I'Amérique - débarquent
massivement, s’emparent des terres et infligent des traitements inhumains aux Indiens. Un prétre Bartolomé De Las Casas décide de
s’opposer a ces agissements. Choisissez d’accompagner le conquistador Hernan Cortés dans I’espoir de trouver I'or des Mexicas
(Aztéques) ou d’aider Bartolomé De Las Casas dans son combat pour le respect des peuples indiens.

HERNAN CORTES BARTOLOME DE LAS CASAS
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A\ “DES:
W 3
z A CONSEQUENGES
Nous sommes en 1519. Tu as 41 ans. Tu es engagé dans 'expédition WA

de Cortés a partir de la ville de Rinconada. Devant les violences faites DRAMATIQUESY
au peuple aztéque, tu décides de ne pas prendre part aux combats
mais d’observer le comportement des conquistadors pour mieux le

dénoncer ensuite. Note tout ce qui se passe dans ton journal.

Manuel : document
4 page 33

" UN

Bl ) RO ) ‘

1. D’o0 part I’exbédiiion ? Est-elle importante en nombre ?
2. Quelles sont les motivations des conquistadors ?

3. Comment expliquer la rapidité de la conquéte ?

4. Que vont faire les conquistadors a Cholula ?

5. Quelles seront les conséquences majeures (dans le domaine religieux
et humain) de la conquéte sur les populations indigénes ?

6. Terminez votre récit en donnant ton opinion sur le comportement des
conquistadors.

POUR ELABORER VOTRE RECIT, N’OUBLIEZ PAS :
' - de décrire cette troupe d’aventuriers

- de noter les objectifs de la conquéte (pourquoi ?)
- de dénoncer les violences des conquistadors

- de noter les réactions des Aztéques

- de compléter la carte
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®ne conquete eclair (1519-1521)

Cortés ayant été choisi comme général
de la flotte [par le représentant du roi a
Cuba, Diego Velazquez], se mit a
chercher toutes sortes d'armes (...). Il
commanda des étendards et des
drapeaux brodés d'or, ajoutant aux
armes de notre roi et seigneur une croix
sur chaque face, avec une inscription en
latin : « Fréres, suivons le signe de la
Sainte Croix, animés d'une foi sincére
avec Elle nous vaincrons. » En méme
temps, il fit crier ses proclamations (...)
afin que toutes personnes qui
voudraient aller avec lui aux terres
nouvellement découvertes pour en faire
la conquéte et les coloniser, sussent
bien qu'il leur serait donné leur part sur
I'or, l'argent ou les bijoux qu'on y=
gagnerait (... La nouvelle de
I'expédition s'étant répandue dans I'ile
entiére de Cuba, (...) les uns vendaient
leurs propriétés pour se procurer des
armes et des chevaux (...). De sorte que
nous nous réunimes plus de trois cents
Santiago de Cuba,

s'effectua le départ de la flotte.
Extrait de B. Diaz Del Castillo,

Histoire veridique de la conquéte de la Nouvelle-

soldats a ou

| Lieu de départ |

VERACRUZ

| Itinéraire de Cortes I

Villa de la
Fautia LAlw Veracruz
ucero
ESTADO ixucamaxti(/lé'n\Acu e Golfo de
DE MEXICO TLAXCALA o/ Jalapa \ México
Zotol -/ Tepeyahualco Coatepec Ze I
México-Tenochtitlan Lo fe Tecoac < { IPORS
Iztapalapa AlcHichics cho Antigua
Mexicaltzingo®'_ Tlaltenango S Zompantepey R N
Tizatk
Tulyehualeo oqine | o i —— vills Rica
Tezompa Amecameca . de la Veracryz
i ¢
D.E. AyoQingo m PUEBLA '
Tlamacas 2 _

MORELOS . . - .
Attention, une question concerne ce lieu ! I

San Nicolds
de los Rancho:

MoOCTEZUMA |l (EMPEREUR DES AZTEQUES) S’ADRESSE A CORTES.

« Nous savons que le prince a qui vous obéissez descend de notre dieu
Quetzalcoatl. Une prophétie dit qu'il est allé conquérir de nouvelles

terres a l'est et qu'il a promis que ses descendants reviendraient. »
Citation extraite d’une letire envoyee aux rois espagnols signee de la main de Cortes

Espagne.

Bes consequences dramatiques

Extermination des idoles...

| Destruction et pillage ltl
At Sl B UL ololls

de la ciudad y provincia de Tlaxcala E |

écrite vers 1581-1584 par Diego

Munoz Camargo, métisse, écrivain

et interpréte.

< lllustration tirée de la Descripcidn

» lllustration du massacre de

Cholula, une attaque orchestrée

par les forces militaires d’Hernan

...réalisée par les moines franciscains chargés de

la christianisation

>

/7{7; f ;? PN

Ny

s K]

Choc microbien : épidémie de variole

A

lllustration extraite du

Codex Florentin,

1585,Bibliothéque Laurentienne de Florence en ltalie

1540-

Cortés lors de sa marche vers la
vile de Mexico-Tenochtitlan en
1519 (Codex Lienzo de Tlaxcala,
1552)

f “ Violences et
vC"\ Oqlli\yqu HEs
que tlatoque 3
Cierge |

b
‘ r massacres

< Le baptéme des

seigneurs aztéques

lllustration du Codex

Lienzo de Txalcala,
1550-1564
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Pag Casas, un personnage hors norme

BARTOLOME DE LAS CASAS SE RACONTE...
« Je suis né a Séville en 1484 d'un pére marchand qui s’est

embarqué davec mon oncle lors du second voyage de
Christophe Colomb.

A 18 ans, je suis parti pour Hispaniola o0 j'ai regu une
encomienda dont je me suis occupé durant 10 ans.
L’encomienda est une propriété attribuée a un Espagnol sur des
terres indigénes avec les habitants qui y sont rattachés pour
exploiter ces terres. Si les indiens de mes terres étaient bien
traités, j'ai pu constater que la brutalité et la cruauté étaient
trop souvent utilisées envers eux.

En 1511, j’ai entendu le sermon d’Antonioc de Montesinos,
prétre dominicain : il dénoncait les mauvais traitements faits
aux indiens par des encomenderos peu scrupuleux. Ce sermon
m’a bouleversé et je suis alors entré en religion pour devenir
prétre en 1512. J'ai choisi de m'engager aux cotés de la
communauté des dominicains de Santo Domingo contre ce
systéme esclavagiste. Cette méme année, j'ai accompagné,
comme auménier, le capitaine Navarez a Cuba et j'ai assisté,
impuissant, au massacre du village de Caonao. Je n'ai cessé
de continuer mon combat depuis ce jour, faisant des aller-
retour incessants entre I'Espagne et le Nouveau Monde afin de
dénoncer les injustices faites aux populations indiennes.

Je viens d’gilleurs d’obtenir de sa majesté Charles Quint
(empereur et roi d’Espagne) le territoire vénézuélien de
Cumana pour mettre en pratique mes théories de colonisation
pacifique par des paysans et des missionnaires .

Monologue imaginaire tire d’éléments biographiques

Aumaénier : prétre chargé d’encadrer spirituellement une

communavuté de croyants.

population bictime d’acteg barbares

DENONCER LES ATROCITES !

« Les Espagnols se rendirent dans I'fle de San Juan et celle de
la Jamadique, qui étaient des vergers et des ruches. Ils y firent
et commirent de grandes injures et péchés, et ajoutérent de

Ll ¥4
et remarq cr

trés gr ; ils tuérent, brilérent,
grillérent et jetérent des gens & des chiens féroces; puis ils
opprimérent, tourmentérent et humiliérent les survivants dans
les mines et dans d'autres travaux jusqu'a I'épuisement et
I'anéantissement de tous ces malheureux innocents. Il y avait
dans ces deux iles plus de 600 000 @mes, je crois méme plus
d'un million, et il ne reste méme pas aujourd'hui deux cents
personnes dans chacune. »

Bartolome de Las Casas (1494-1566).

Prétre espagnol Missionnaire en Amerique

Extrait de "Trés bréve relation de la destruction des Indes”

« J'ai vu les Espagnols prendre la graisse d'Indiens vivants pour
panser leurs propres blessures ! Vivants ! Je I'ai vu ! J'ai vu nos
soldats leur couper le nez, les oreilles, la langue, les mains, les seins
des femmes et les verges des hommes, oui, les tailler comme on
taille un arbre ! Pour s'amuser ! Pour se distraire ! J'ai vu, & Cuba,
dans un lieu qui s'appelle Cacnao, une troupe d'Espagnols, dirigée
par le capitaine Narvaez, faire halte dans le lit d'un torrent
desséché. La ils aiguisérent leurs épées sur des pierres, puis ils
s'avancérent jusqu'a un village et se dirent : Tiens, et si on essayait
le tranchant de nos armes ? Un premier Espagnol tira son épée, les
autres en firent autant, et ils se mirent a éventrer, a I'aveuglette, les
villageois qui étaient assis bien tranquilles ! Tous massacrés ! Le
sang ruisselait de partout !
J'étais leur aumanier, je courais comme un fou de tous cétés ! C'était
un spectacle d'horreur et d'épouvante ! Et je I'ai vu ! Et Narvaez
restait |a, ne faisant rien, le visage froid. Comme s'il voyait couper
des épis. Une autre fois j'ai vu un soldat, en riant, planter sa dague
dans le flanc d'un enfant, et cet enfant allait de-ci de-lé en tenant a
deux mains ses entrailles qui s'échappaient I »

Extrait de la Coniroverse de Valladolid

EVOLUTION DE LA POPULATION
INCA o~

m 8.2 millions

Manuel : document
1 page 10
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Légende 1

Tracez le parcours du personnage.

Variez vos figurés (signes) pour
montrer le trajet mais aussi les
événements marquants de votre partie
de I"aventure.

Bilan en fin d’acte 3 mm

Nous avons lu tous les documents
Nous avons récolté des indices pour répondre a toutes les questions
Nous savons décrire les objectifs que le héros poursuit

Nous pouvons parler des violences dont sont victimes les populations in-
diennes

Nous avons conscience des conséquences économiques et humaines que
de tels agissements vont provoquer

Nous avons complété la carte provisoire

Nous avons élaboré une légende comprenant plusieurs figurés
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 découverte des Inde

'Chapitre 3

»'

Chapitre 4 - ;ﬁmpire et Fortune
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1492

Nous sommes le 3 aolt 1492 3 Lalos.
Moi, Rodrigo Tiliano, le petit orphelin de
Grenade eduqué par les prétes, je me
retrouve sur la caravelle € Pinta » de
Christophe Colomb pour une nouvelle
aventure ! Je me sens courageux ; j'ai
hate de vivre cette nouvelle aventure.

Dés que je monte sur le bateau, je sens le
gout de I'aventure venir en moi. Quand le
bateau avance, je sens mes cheveux
s'envoler au vent. Je ne sais pas a quoi je

- dois m'attendre en m'aventurant sur

. cette caravelle... Par contre, j'ai le mal de
mer ; heureusement que I'air est frais !

« 28 5
< :

R Je mappelle
Ro&n'go ikano.
Jaiaté dlavé an

: Ecpngne par cas

- prétrec parce que

2 je suic orphelin. lls
m'ont APPn'G Ia

A genti“em, I=

i, patience et le

g recPect.

Je suis cunieux,
. slrde moi et [aime
Faventure. Ja nial
peur de rian !
Je suis sociable ot
cuvert d’esprit.

Notre caravelle est un beau
navire composé de trois
mats. Elle est légére et
rapide, mais pas trés
grande pour nous tous ; on
manque de place et de
nourriture. De tout
I'équipage, c'est moi le
comique !

Au cours du voyage,
certains matelots n’y
croient plus, d’autres
meurent... Heureusement
que je suis la pour les faire
rire ! Le dix octobre, ily 2
aussi eu une menace de
mutinerie qui s'est
propagée.




Nous sommes enfin
arrivés sur cette nouvelle
terre ! Fini I'eau glacée, le
mal de mer, l'attente et le
froid ! Comme je suis
content et impatient de
découvrir ce monde ! Je
suis tellement heureux et
soulagé ! Je veux tout
connaitre !

- Je décide de suivre Inti Palla car c'est
. une belle femme ! Elle a les cheveux
~ longs et bruns, sa peau est matte.

~ Elle porte une couronne dans les

- cheveux et un collier autour de son

~ cou. Son visage est dégagé et elle est

~ vétue d’une longue robe, blanche et
- rouge. Elle a les lévres pulpeuses et
- elle a une taille fine. Elle a les yeux
' marron qui se plissent légérement

lorsqu’elle sourit. Je crois que je suis
~ amoureux.

"~ > - )/
Grace a Inti Palla, je .
découvre le Machu Picchu
qui s'éléve a 2430 métres
d’altitude. Quelle beauté !
Quelle grandeur ! Je
découvre aussi le mais, la
pomme de terre, différentes
variétés de haricots, du
piment, des cacahoueétes, de
la courge, de l'avocat, du
coton, des orchidées qui
sont des fleurs rares. Quand
j'ai vu pour la premiére fois
une pomme de terre, cela
ressemblait a un caillou.
Mais quand nous l'avons fait
cuir, elle s'est ramollie. Quel
délice ! Et ¢a tient au
ventre !




Lorsque que j'ai croqué dans un avocat,
j& me suis apergu qu'il y avait un noyau
énorme 2 Vintérieur. J'ai bien failli me
briser les dents !

lls cultivent Ia coca, dont les feuilles
stimulent autant qu'elles aident 3 lutter
contre la faim, 13 soif et |a douleur. lis
sont gentils, calmes et agréables.

Les Indiens passent leurs temps 3 danser
et a chanter. lIs vénérent plusieurs dieux
qui se nomment le Condor, le Dieu du
Soleil et Pacha Mama, la déesse de
fertilité. Leurs pratiques religieuses sont
qu’ils sacrifient des personnes ; ils font
des offrandes de nourriture et parfois

- méme des humains. lis vénérent la

1518

Aujourd’hui, j"ai eu la chance de
rencontrer un homme merveilleux.
C’est Bartolomé de Las Casas. Il est
né a Séville en 1484 d’un pére
marchand. A 18 ans, il s'est
embarqué avec son oncle quand
Christophe Colomb est venu pour la
seconde fois ici. |l est aventurier
comme moi !

Je suis étonné, surpriset  * /™
émerveillé. Cette civilisation est
étrange, organisée et

A Hispaniola, Bartolomé de
Las Casas arecuune

- encomenda. Et cet homme
- formidable a choisi de bien

traiter les Indiens de ses
terres. Mais j'ai pu constater
que la brutalité et la cruauté
sont trop souvent utilisées
envers eux. Bartolomé de
Las Casas a décidé de
devenir prétre en 1512. Quel

- homme admirable !




Comme lui, je suis choqué par v

les actes barbares des Je trouve inadmissible “(3
Encomoderas. Quelle horreur ! de faire de telles

J'ai vu des Espagnols prendre atrocités aux Indiens. Il
la graisse d’Indiens vivants ne faut pas prendre les

pour panser leurs blessures. Indiens pour des objets,
Pour s"amuser, ils ont coupé les ¥ jls sont Humains comme

nez, les oreilles, les langues, nous tous. Ils n‘ont pas a
les mains, les seins des 1 recevoir autant de
femmes et les verges des | maltraitance.
hommes, c’est révoltant ! lls
. tuent, ils bralent, grillent et
jettent les Indiens aux chiens
féroces pour qu’ils s'amusent
avec... C'est odieux !

%
Je rentre d’Amérique aprés mon
périple. Je suis trés heureux de
rentrer dans mon pays a ce moment
méme et de prouver a tout le monde
gue j'ai réussi a atteindre mon
objectif. Je suis surpris des
changements de mon pays d'origine.
Maintenant ma ville est trés riche et
¢a donne une trés bonne image donc
elle attire énormément. De plus, les
ports se sont beaucoup enrichis.
Entre 1545 et 1600, nos navires
espagnols ont ramené quatre-vingt-
quinze tonnes d’or et sept mille cent
vingt-cing tonnes d'argent.




Je conseille a tout le monde de
partir a la découverte du
monde vers de nouvelles
cultures. Toutes les coutumes
et les traditions sont variées,
diversifiées. Voyager permet

de s’évader, de découvrir de
‘nouvelles richesses. Vous
[gagnerez en maturité, vous
‘pourrez également apprendre |
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Réaliser un magazine en EMC autour de la notion d’égalité

https://madmagz.com/fr/magazine/1495270#/

Travailler en EMC, c’est a mon sens pouvoir travailler en projet

sur des taches finales plus originales qu’a I'habitude. Ici, ce sont

HORS SERIE
2019

deux classes de secondes bac pro (métiers de la vente et métiers du

= IIs. Elles. sont des Héros bois) qui ont travaillé sur un parcours croisé
=== et des Héroines de notre i

Frangais:la
notion de héros.

Histoire

= —d

e

y francais et EMC pour réaliser ce magazine et présenter des héros et

£

des héroines des temps modernes, des modéles d'engagement, de

1791 a aujourd'hui, qui se sont battus pour plus d'égalité.

Pour ce travail final, les éléves ont d’abord travaillé sur la notion de héros en lettres dans I'objet d’étude
« Parcours de personnage » et sur ce qu’est I'égalité en EMC en étudiant diverses situations et en pre-
nant connaissances des lois dans le chapitre « égalité et discrimination ». Travailler sur des personnali-
tés d’origines différentes est un moyen pour les éléves de s’intéresser a I'Histoire d’autres pays mais
aussi d’approfondir des moments précis de I'Histoire de France. La sélection des personnalités a été
faite par mes soins, afin qu’il y ait une diversité et une parité entre « les héros et les héroines ». Les
noms des personnalités ont ensuite été distribués au hasard aux binbmes. La plupart ne connaissait pas
ou treés peu leur personnalité.

Les éleves ont eu une grille de travail pour guider leurs recherches :

e Identité : nom, prénom, date de naissance, date de mort, pays dans lequel il/elle vit, vie familiale ...

(les informations qu'il t'est possible de donner)

e Contexte politique et social du pays quand il a mené son combat. (Que se passait-il dans son pays

au moment ou il a agi ?)

e Ses actions et ses engagements : études, profession, discours, lois, passage télé, livres, dates
clés... Tous les éléments et événements qui illustrent et marquent son engagement. Qu’a-t-il/elle fait
pour lutter pour plus d’égalité ?

e En quelques lignes pourquoi, selon vous, peut-on parler de « Héros/héroine ». (ne pas confondre
héroisme et célébrité, s’appuyer sur la séquence faite en Frangais)

Enrichissement de l'article : N'oubliez pas des images pour illustrer votre article, vous pouvez également
ajouter des citations célébres, parler d’'un objet/symbole qui représente votre personnage...
La grille donnée sous forme de tableau avait des espaces de rédaction volontairement petits afin d’éviter

le copier-coller et ainsi travailler les compétences suivantes : Relever, classer et hiérarchiser les infor-
mations et présenter a I'écrit de maniére synthétique les informations. Les bindmes ont d’'abord mené
leurs recherches au CDI, par manque de temps les ouvrages avaient été pré-sélectionnés et mis direc-
tement a leur disposition, puis ils ont fini leurs recherches sur internet. Trois heures ont été consacrées

aux recherches.
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Pendant la Révolution Olympe de Gouges est
une femme de lettre engagée qui défend des
causes: .

~Les droits des femmes.

~Les droits des esclaves noirs

ges de son vrai nom Marie Gouges

Olympe de Gouges rédige la déclaration des.

Déclaration des droits de IHomme et du

citoyen. Elle réclame I'égalité entres les sexes,

dans son ouvrage, les femmes devaient étre.
A

comme des citoyennes & part
— entiere. Elle considérait que les femmes
étient capables d'assumer des taches
= R CONTEXTE POLITIQUE || iaaemeicne ness st emnes
dans pratiquement tous ses &crits, elle
demandait quelles fussent associées aux
‘débats politiques et aux débats de société.
En France, nous sommes en pleine Révolution
Frangaise, le peuple se souléve contre la Elle écrit aussi des pidces de théitre, des
articles sur Fesclavage, le droit au divorce, les
% mariages forcés, les voeux religieux forcés.
Identité L v,
Contexte politique et social du paus o e e e
Quel est son engagement? DECLARATION
DES DROITS DE LA FEMME
S — ET DE LA CITOYENNE
Selon nous, c'est une héroine car elle a créé
un texte pour faire prendre conscience de
Héroine? Iinégalité entre les hommes et les femmes
ainsi que contre I'esclavage. Pionnére, elle a
Payé de sa vie ses engagements. C'est gréce &
des personnes comme elle que les choses
peuvent avancer.
w T f e r Lo ~ L e

N v
3

e v =

AR d

Suffragette

Frangaise qui se V)~ . 5

ttra  pour ieme  si vous  donn e orol e
- domez e droit d
droit de vote des

Femmes
Frangaises.

=3

vote aux émvnes vos clLaassc#zs

Voici un exemple

d'action : offrir

des chaussettes s J' ”
aux  sénateurs seront fou 4jours  raccomooees
pour qu'ils

accordent enfin

le droit de vote

aux femmes.

(| POUR LE DROIT DE yo 8
LUX PROCHAINES FLECTIQf
POE "

Cétit une femme pacifise et une européene
convaincue, st une sufrsgete frangaise : elle est
féministe et Sest battu pour le droit de vote des
femmes.

Elle est connue pour ses actions spectaculaires. Le 25
juin 1836 elle investt 2 piste du champ de course de
Longehamps lors du grand prix avec des pancartes 'la
frangaise doit voter’. Le 10 juilet 1936 elles
Senchainent les une aux autres et empéchent la
circulation.

Oui c'est une héroine car elle fait beaucoup
daction pour aider les femmes, et pour
convaincre les politiques francais de donner le
droit de vote aux femmes. Pendant la période,

5 si I'Assemblée nationale dit oui, le sénat
MADMAG = e Feuser ysématiquemens daccorder e drof
~- de vote aux femmes.
~a— T | e

Enfin, deux heures ont été consacrées a la rédaction de I'article mais trois heures auraient été mieux.
Nous avons utilisé I'application Madmagz disponible sur TENT Léo. La mise en page prédéfinie permet
aux éléves d’étre concis et précis dans la rédaction de leur texte mais aussi de savoir s’organiser dans
l'espace de la page et de savoir étre visuel, deux choses qu’ils ne savent pas forcément bien appréhen-

der sur leur copie.

C’est un travail intéressant a mené avec les éléves parce qu’il facilite la discussion sur des thémes divers,
et les éléves interagissent entre eux sur les personnalités qu’ils découvrent. Le plus pénible est la relec-
ture finale, qui par manque de temps, a été faite par mes soins. Il faudrait pouvoir dégager un créneau de
trois heures consécutives pour la rédaction du magazine, avec une relecture approfondie que les éléves
eux-mémes puissent retravailler. Sur les deux heures consacrées, je n’ai pas pu superviser et relire tous
les groupes, j'ai donc fait beaucoup de corrections par moi-méme. De plus, le rendu est toujours de quali-
té grace a I'application et les éléves ne s’y attendent pas, ce qui les rend d’autant plus fiers de leur travail.

Lila GATTI

PLP lettres-histoire, LP Arthur Rimbaud Ribécourt
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Le Tour de France de I'égalité femmes/hommes passe par des
lycées de I'Oise

Jeudi 7 décembre 2017

C’est en présence de Jacky Crépin, DASEN de I'Oise, de Madame Hassini, déléguée départementale
aux droits des femmes et a I'égalité, de Monsieur Pigeon, directeur départemental de la DDCS, de Ma-
dame Geffroy, présidente du CIDFF Oise et de Madame Ducousso-Lacaze, chargée de mission acadé-
mique a I'égalité filles-gargons, que les éléves de quatre lycées du bassin creillois ont participé a un ate-
lier organisé par Madame Fréville, conseillere technique départementale de service social, dans le cadre
du Tour de France de I'Egalité, lancé au mois d’octobre par le gouvernement.

La rencontre s’est déroulée au lycée Rothschild de Saint-Maximin qui a accueilli les lycées Marie Curie
de Nogent-sur-Oise, André Malraux de Montataire et Jules Uhry de Creil. Chaque groupe d’éléves a pré-
senté un travail (vidéos, saynétes, témoignages) réalisé pour dénoncer les stéréotypes sexistes. Plu-
sieurs domaines ont été ainsi abordés : les relations gargcons-filles dans la vie quotidienne au lycée, le
sport, les salaires, le pouvoir, la mixité des filieres et des métiers, les médias. Chaque présentation a été
suivie d’'un débat animé par Madame Héren, juriste au Centre d’Information sur les Droits des Femmes et
des Familles (CIDFF) de I'Oise et Garance Tomczak-Decolasse, éléve de terminale du lycée Félix Faure
de Beauvais. Les échanges, riches et respectueux, ont permis de mettre en lumiére les obstacles, les
entraves et les violences que peuvent générer les stéréotypes sexistes : la difficulté d’étre un gargon ou
une fille minoritaire dans une filiere essentiellement féminine ou masculine, les remarques que les jeunes
filles doivent affronter au sujet de leur tenue vestimentaire, le cybersexisme, ... Il est ressorti de cet ate-
lier gu’en matieére d’inégalités entre les filles et les gargons, les femmes et les hommes, tout est lié et que
'éducation est le principal levier pour faire évoluer les mentalités et éviter la reproduction des stéréo-
types. Selon le principe des ateliers du Tour de France de I'Egalité, les constats et les propositions for-
mulés au cours de cet aprés-midi seront transmis au Secrétariat d’Etat chargé de I'égalité entre les
femmes et les hommes, dans I'objectif de contribuer a définir les priorités thématiques de la « grande
cause nationale », que le Prési- dent de la République présentera le 8 mars 2018.
http://www.ac-amiens.fr/1784-le
-tour-de-france-de-l-egalite-
femmes-hommes-passe-par-
des.html
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TOUR DE FRANCE DE L'EGALITE,
a Saint-Maximin

Aprés la lecture dans cette revue de l'article de Lila Gatti dans un numéro précédent (bulletin n°1),
pour alimenter et poursuivre ses idées, m'est revenu en téte ce projet mené en 2017-2018, concernant
le Tour de France de I'Egalité dans I'établissement ou j'exerce, le lycée professionnel Donation Robert
& Nelly de Rothschild & Saint-Maximin (Oise). Dans ce lycée, I'égalité filles / garcons est un des axes
du projet d’établissement (Amélioration et valorisation du climat scolaire). D’ailleurs, lors d’'une en-
quéte nationale sur le climat scolaire dans les lycées en France menée dans notre EPLE en mai 2018,
il apparait que le manque de mixité de I'établissement est un point négatif pour les éléves qui aime-
raient globalement y voir plus de filles. La raison donnée est que la mixité « apaise les relations dans
I'établissement » et rend le lycée plus « normal », moins « violent ». Cette enquéte montre aussi que
les filles de notre lycée aimeraient bénéficier de toilettes dignes de ce nom, se sentent plus souvent
harcelées que les garcons, estiment ne pas pouvoir s’habiller comme elles le veulent. Il y a donc
beaucoup a faire.

Le Tour de France de I'Egalité entre les femmes et les hommes est d'abord un projet gouvernemental
mené par Edouard Philippe, 1" ministre, et Marléne Schiappa, Secrétaire d’Etat en charge de 'Egalité
entre les femmes et les hommes. Il a été lancé en octobre 2017 et devait se dérouler dans 18 régions
de France, jusqu'en mars 2018. L'objectif affiché était « de donner l'opportunité a chaque citoyen et
citoyenne de s’exprimer sur la maniere dont elle/il appréhende la question de I'égalité femmes-
hommes et sur ce qu’elle/il attend des pouvoirs publics pour la faire progresser. » (https://www.egalite-
femmes-hommes.gouv.fr/franceegalite/). Concrétement, pour nous qui enseignons 'EMC, la question
des discriminations est aussi au cceur des programmes de 3°™ PP et de Seconde BP mais je dirais
gue nous la travaillons chaque année, qu’elle soit dans le programme ou non.

Dés le lancement de la campagne, le lycée est averti qu'il fait partie des établissements retenus pour
le bassin sud-Oise. Le 6 novembre 2017, le conseil pédagogique est informé de cette sélection. Le
Conseil de la Vie Lycéenne (CVL) est invité a participer, ainsi que celui de trois établissements qui se
rencontreront en décembre 2017 a St-Maximin. Les lycées Jules Uhry de Creil, André Malraux de
Montataire et Marie Curie de Nogent-sur-Oise sont les autres participants du secteur. Le message
était le méme dans chaque établissement missionné : il fallait que les choses viennent des éléves. Il 'y
a quelques filles dans notre CVL (le chef d’établissement et le CPE ont poussé les filles a se présenter
au moment des élections) ainsi que dans notre établissement (21 filles accueillies sur 400 éléves en
2017-2018 mais une bonne moiti€ en Compétences +, allophones, ce qui rend les filles peu nom-
breuses dans les classes de CAP et de Bac Pro), nous décidons (CVL, direction, professeurs volon-
taires) d'ouvrir les futures réunions aux autres filles qui ne participent pas jusqu’alors au CVL. La pari-
té du CVL existait mais nous souhaitions avoir plus de perspectives, donner plus d'envergure a cette
thématique, ne pas travailler a partir d’un trop petit nombre d’expériences. Il y a donc, de fait, une sur-
représentation des filles dans ce CVL particulier.

B Ie\s gargons, pouy vous, c'est.évident! Vous prenez I& ™ .
_I = @ balaiﬁt vous nettoyez l'atelier! ﬁ b_

—

Tour de France de I'égalité - Lycée Professionnel Rothschild - Saint Maximin
Non répertoriée
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Une réunion du CVL élargi a donc lieu, il s'agit de présenter de maniére plus développée la commande
aux éléves membres du CVL élargi. Cette commande proposait aux CVL de quatre établissements du
bassin sud-Oise de se rencontrer et de débattre. Pour alimenter les débats, le CVL de chacun des quatre
EPLE devait présenter une situation abordant la question de I'égalité femmes/hommes dans les mondes
professionnel, scolaire, juridique et médiatique. Chaque établissement devait travailler un de ces thémes.
Le CVL du lycée de St-Maximin, composé de filles et de gargons, demande de pouvoir intervenir sur le
théme de I'égalité femmes / hommes dans le monde professionnel. Comme c'est le seul établissement,
parmi les quatre sélectionnés, qui soit un lycée uniquement professionnel (les autres ont aussi des filiéres
générales), notre voeu est exaucé. Trés rapidement, les éléves du CVL décident de réaliser un petit film

pour montrer que « les filles ne sont pas toujours bien traitées dans un LP composé trés majoritairement
de gargons » (95 % des éléves sont de sexe masculin). C’est I'orientation choisie.

Le 20 novembre 2017, le CVL élargi et les adultes (Madame Maupas, proviseure, M.Della Santa, CPE en
charge de I'animation du CVL, quelques professeurs dont moi-méme) nous réunissons pour travailler sur
le scénario du film. Nous partons de leurs expériences. Les éléves, aussi bien les gargons que les filles,
relatent alors facilement des situations vécues a I'école sur le sujet de I'égalité femmes/hommes depuis la
maternelle ! lls ont des souvenirs trés précis, ce qui montre bien I'étendue du probléme et les consé-
quences psychologiques vivaces. Ces souvenirs sont redevenus encore plus concrets depuis leur entrée
dans ce LP. Les éléves évoquent des réflexions d'enseignants au lycée ou de professionnels sur leurs
différents lieux de PFMP. Par exemple, le fameux calendrier de femmes nues présent dans de nombreux
ateliers en France revient plusieurs fois dans la discussion. Certaines petites phrases bienveillantes au
départ sont aussi mal ressenties par les filles qui y voient Ia des jugements de valeur inconscients. Si les
professeurs ne pensent pas a mal, des phrases telles que « pour une fille, elle s’en sort bien » sont mal
tournées et ravivent ce sentiment d’inégalité. Cette petite phrase sera d’ailleurs choisie pour les dialogues
du film. De méme, les filles ont souvent plus de difficultés a trouver une entreprise pour effectuer une
PFMP, les raisons invoquées étant parfois le manque de vestiaire, la peur de tourner les esprits du per-
sonnel masculin en place, I'interrogation sur les compétences, l'incapacité de changer les habitudes...
Des explications plus ou moins machistes qui reviennent dans de nombreuses discussions. Les éléves
de notre lycée évoquent peu les situations ou les préjugés vont étre identiques pour les gargons. On res-
sent bien que notre établissement n’est pas concerné par cette autre inégalité puisqu’il n’y a pas de filiere
davantage pourvue de filles.

Nous devons faire un film, il va falloir faire des choix et demander aux éléves de développer une narration
qui va permettre de coller lesdits souvenirs dans une ceuvre lisible. Nous travaillons donc sur le scénario.
C'est un travail rapide : les éléves sont trés intéressés par le sujet, fourmillent d'idées et les débats sont
productifs et bien tenus. Néanmoins, il faut souvent rappeler que le support filmique ne va pas permettre
de valider toutes les propositions, il y a des contraintes importantes (jeu des comédiens, temps de tour-
nage, montage, rythme de narration...). Les éléves partent d’'une idée : inverser la situation. Aussi, le film
commencera dans des ateliers de mécanique ou les femmes dirigent et ou les gargons passent le balai.
C’est l'idée de départ. Elle est basée sur une expérience vécue par une fille a qui on disait qu’elle devait
passer le balai parce qu’elle s’y « connaissait forcément mieux qu’'un gargon ! ». Si I'écriture du scénario
est vite finalisée, les dialogues restent a faire et susciteront un peu plus de débats. Les éléves font
preuve d'inventivité pour trouver le mot juste, essaient de se souvenir avec précision des petites phrases
entendues ici ou la. Leurs expériences sont utiles. Je prends le scénario en notes, ainsi que les dialogues
qui sont rédigés avec précision. Nous établissons méme un plan de tournage car le temps est plus que
compté : nous devons tourner trois jours plus tard et seulement une matinée, de neuf heures a midi. La
proviseure de l'établissement a obtenu l'accord des professeurs d'enseignement professionnel : nous
pourrons tourner dans les ateliers et pendant les cours afin que tout paraisse normal.

Le 23 novembre 2017, nous nous retrouvons donc pour le tournage. Nous avons demandé a d'autres
professeurs de nous rejoindre afin de jouer quelques rdles. Ainsi, ma collegue de lettres-histoire, Mme
Fouque et moi-méme, devons interpréter des professeurs d'enseignement professionnel. Le CPE aussi
doit jouer un réle. Il a été établi dés le début de I'écriture du scénario que nous jouerions les professeurs
sexistes, l'idée étant pas de ne pas mettre nos collégues d'enseignement professionnel dans I'embarras.
Il faut bien reconnaitre que le monde professionnel était revenu souvent comme un lieu habituel de pe-
tites phrases ou I'égalité femmes/hommes n'était pas toujours parfaitement respectée ou valorisée.
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Le tournage se déroule sans encombre. Les autres éléves qui sont en cours pendant que nous tournons,
sont bien sir curieux de comprendre ce qu'il se passe. lls jouent le jeu facilement lorsque nous leur de-
mandons un silence de quelques secondes pour tourner une scene voire méme ils aident a déplacer tel
matériel qui se trouve dans le champ. On peut dire que le projet est bien accueilli. Nous répétons de nom-
breuses fois car personne n'est professionnel dans le tournage, ni les éléves qui opérent a la technique, ni
ceux qui jouent, professeurs et éleves confondus. Pendant les scénes, les éléves qui ont participé a I'écri-
ture du scénario, insistent pour qu'on joue précisément leurs dialogues, a la virgule prés. Nous terminons
le tournage dans le temps imparti. Au visionnage des rushes, nous remarquons que le son est de mau-
vaise qualité. Nous n'avons cependant pas le temps d'y revenir, il est décidé que nous ajouterons des
sous-titres. Le montage est effectué sans les éléves, pour gagner du temps.

Le 30 novembre 2017, un nouveau CVL élargi est organisé. |l s'agit alors de présenter a nos éléves dudit
CVL le film monté, sous-titré, dans sa forme définitive et de travailler sur la rencontre avec les autres éta-
blissements et les personnalités officielles qui doivent venir. Le film n'était qu'un support pour lancer les
débats, il n'était pas I'épicentre de ce tour de France de I'égalité. Si les éléves restent trés concernés par
la présentation du film, nous avons quelques difficultés a leur rappeler que le point d'orgue sera la réu-
nion. Il est donc nécessaire de la préparer pour que les éléves sachent ce qu'ils auront a faire et a dire.
Aprés quelques digressions, nous arrivons donc a établir une stratégie pour cette réunion : il est décidé
que nos éléves présenteront leur film et que les gargons du CVL (uniquement les gargons) devront conti-
nuer le propos sexiste du film aprés la diffusion de celui-ci. Nous pressentions a ce moment-la que les
débats risquaient d'étre assez ternes, voire banals et notre volonté « d'établissement organisateur » était
de provoquer, d'agir pour que les discussions soient vives, animées. Nous ne voulions pas qu'a la fin, on
en arrive a des évidences telles que « le sexisme, c'est mal... ». Notre volonté était d'aller plus loin et les
garcons du CVL proposent déja les petites phrases assassines qu'ils pourront dire pour lancer, animer,
relancer le débat le jour venu : « Non, mais c'est vrai quoi, une fille c’est dans une cuisine, pas dans un
atelier ! », « Moi, je ne pourrai pas sortir avec une fille de la classe, elles se prennent pour des gargons ! »
et autre florilege. lls se donnent a fond.

Le 7 décembre 2017, notre établissement accueille donc le fameux « Tour de France de I’Egalité
Femmes / Hommes ». Les éléves des quatre CVL sont présents, ainsi que tous les adultes ayant accom-
pagné le projet dans les différents CVL. On note aussi la présence de Monsieur Crépin, DASEN de I'Oise,
de Madame Hassini, déléguée départementale aux droits des femmes et a I'égalité, de Monsieur Pigeon,
directeur départemental de la DDCS, de Madame Geffroy, présidente du CIDFF Oise, de Madame Du-
cousso-Lacaze, chargée de mission académique a I'égalité filles-gargons, de Madame Fréville, conseillére
technique départementale de service social, de Madame Novelli, inspectrice de I'Education Nationale
chargée de I'Information et de I’Orientation, de Garance Tomczak-Decolasse, éleve de terminale du lycée
Félix Faure de Beauvais, particulierement investie dans cette question, repérée sur les réseaux sociaux et
de Madame Héren, juriste au Centre d’Information sur les Droits des Femmes et des Familles (CIDFF),
avocate spécialisée dans ce type de sujet. Cette derniére est d'ailleurs chargée d'animer les débats, c'est
elle qui distribuera la parole, rappellera le cadre légal et surtout veillera a la qualité et a la cohérence des
interventions. Cela devient impressionnant pour nos éléves. Les CVL des trois autres EPLE présentent
leurs travaux. Chaque établissement a travaillé sur une thématique différente afin d'éviter les redon-
dances. Les formes présentées sont également différentes : un CVL joue une saynéte inspirée des publi-
cités jugées sexistes, un autre présente des statistiques d’orientation, un dernier donne la parole a des
filles pour des témoignages directs. A chaque intervention, un mini-débat a lieu. Les réactions sont assez
classiques et homogénes, certaines sont méme politiques et rappellent que cet état des lieux de I'inégalité
femmes / hommes vient de la nuit des temps.

Puis, vient le moment de notre présentation : notre petit film est projeté. Les réactions sont plutét habi-
tuelles : « ce ne doit pas étre facile pour les filles dans un établissement comme celui du film ». C'est la
que les gargons de notre CVL doivent jouer leur réle. Finalement, la plupart d'entre eux, trop impression-
nés, ne feront rien de la provocation prévue. L'un d'entre eux, par contre, va jouer son réle a fond. Il est
trés convaincant dans le réle du dynamiteur, au point que toute la salle se demande qui est le goujat ma-

chiste qui parle. -



Les filles, surtout, et quelques gargons des autres établissements, sont outrés par ce qu'il dit. Les réac-
tions sont trés vives, le ton monte, les regards deviennent plus agressifs. Une éléve demande qu'on le
fasse taire. Et notre « acteur » reprend la parole, continue sa litanie de propos sexistes. Il joue ceux qui
étaient prévus mais improvise aussi autour des situations évoquées lors de la construction du scénario.
Mme Héren, I'animatrice du débat, revient sans cesse vers notre éléve pour lui demander d'argumenter.
Elle a compris qu'il était volontairement provocant, elle profite des inepties de notre éléve pour élever le
débat qui était un peu miévre jusqu'alors, trop consensuel. Puisque les discussions s'enveniment, cer-
taines éléves rappellent a notre représentant que les femmes ont le droit de voter depuis la fin de la Se-
conde Guerre Mondiale, qu'elles ont le droit de travailler ou bon leur semble. Il répond qu'elles « peuvent
travailler mais il y a assez de métiers féminins, pourquoi venir prendre le travail des hommes ? ».A part
pour I'animatrice, les autres adultes et les membres de notre CVL qui savent ou ont compris que notre
éléve provoquait volontairement, I'incompréhension régne. Pourquoi laisse-t-on ce gargon s’exprimer ?
semble se demander une partie de I'assemblée. Certaines conclusions s’imposent alors : seules les
femmes pourront défendre 'égalité femmes / hommes, c’est une certitude avérée, vu les propos con-
traires tenus par notre provocateur. Une jeune fille évoque les catalogues de jouets qui insistent sur la
question du genre avec des jouets bleus pour les garcons et rose pour les filles, comme pour rappeler
que sur cette question, la société refuse de mélanger les genres. Les femmes devront donc défendre les
femmes puisqu’'un garcon défend les hommes. Le débat s’élargit: qui représentera le mieux les
femmes ? Une lycéenne prend la parole et explique qu’elle se « sentira toujours mieux défendue par un
homme de sa communauté qui comprend ses problématiques plutdét que par une bourgeoise qui ne les
connait pas ». On voit bien que les débats s’éloignent un peu de leur sujet de départ. Je rappelle alors
que « Madame Simone Veil, une bourgeoise, a ceuvré pour toutes les femmes, pas que celles de son
milieu ». On tourne longuement autour de ce sujet avant qu’une fille d’'un des lycées affirme que 'égalité
femmes/hommes ne doit pas étre traitée d’'un point de vue frontal. Elle rappelle que les gar¢ons sont éga-
lement traités differemment dés lors qu’ils s’inscrivent dans une section majoritairement composée de
filles. On cite des péres qui disent a leur fils : « Tu ne vas quand méme pas faire un travail de gon-
zesse !». Les personnalités présentes rappellent que I'égalité femmes-hommes est aussi I'égalité
hommes-femmes et qu’il faut travailler conjointement les deux questions qui ne font en fait qu’'une. Ce
sera la seule maniere de lutter contre les préjugés. Mme Héren, I'avocate qui anime le débat, rappelle
que la loi doit aussi étre améliorée car par exemple, les péres obtiennent rarement la garde des enfants
lors des divorces. Elle montre que le débat du jour entamé sur la thématique du mauvais traitement qui
serait fait aux filles, se termine sur le mauvais traitement fait aux deux genres. Elle en profite alors pour
conclure et demande a notre éléve d’expliquer pourquoi il a eu des positions si tranchées, elle souhaite
qu’il explique gqu’il I'a fait exprés car c’était un réle que notre CVL lui avait demandé de jouer. Les débats
peuvent se terminer plus tranquillement. On notera tout de méme que la question de l'inégalité femmes-
hommes ou hommes-femmes méritait amplement ces débats et que le travail a faire dans ce domaine
reste encore trés long, les préjugés ont encore la vie dure. Il est temps de lever le débat. Madame Novel-
li, ayant trouvé notre approche intéressante, reviendra au lycée poursuivre ce travail en février 2018. Le
jour du débat, elle nous avait félicités pour le film et pour la qualité des interventions. Elle nous avait expli-
qué qu’elle avait été plutdt « impressionnée par les éleves de LP qui n’ont pas démérité face aux autres
CVL composés d’éleves de filieres générales ». Elle avait ajouté qu'on « sentait davantage cette diffé-
rence de traitement filles/garcons dans le LP et qu’il fallait donc plutét partir de I'expérience de ces éleve-
la pour améliorer les choses au sujet de I'égalité filles-gargons. ». C’est une spécialiste de 'orientation et
elle explique qu’il y a fort a faire dans ce secteur particulier de 'Education Nationale car méme les profes-
seurs, de la maternelle aux études supérieures, alimentent ces préjugés. Nous évoquons la fameuse
« heure des mamans » a la maternelle, le cadeau pour la Féte des Méres comparé a I'absence parfois de
cadeaux pour la Féte des Péres, le fait que de la maternelle au lycée, on appelle systématiquement la
maman quand I'enfant scolarisé est malade, I'absence d’équipe pour les filles qui veulent du football au
college...
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Ce jour-la, Madame Novelli est aussi accompagnée de la principale d’un collége du bassin creillois.
Cette derniere évoque la problématique des vétements dans son colleége, de I'orientation aussi avec des
parents qui refusent que leurs enfants aillent faire des études dans un établissement trop marqué sexuel-
lement. La rencontre, trés productive, permet encore une fois aux éleves de I'établissement de faire con-
naitre les problématiques qu’ils et elles rencontrent depuis qu'ils et elles vont a I'école. Cette fois, on dé-
cide de travailler sur ce qui pourrait faire concrétement progresser cette question. Les éléves proposent
d’établir des fiches sur les inégalités filles-gargons qui seraient travaillées a plusieurs reprises a I'école
primaire, puis au collége et d’organiser de véritables débats dés l'arrivée au lycée. Les éléves proposent
aussi de valoriser le réle des femmes et des hommes dans les métiers ou ils/elles sont peu représenté(e)
s. Un de nos éleves évoque l'idée de mettre systématiquement un garcon et une fille en photo dans
toutes les brochures ONISEP. lls se sont en effet rendus compte a ce moment-la que les fiches métiers
étaient trés catégorisées, ils I'ont d’autant plus vu que certains éléves de terminale venaient d’effectuer
les démarches dans Parcoursup. lls avaient donc di réfléchir a leur orientation. Ce qu’ils n’auraient pas
vu quelques mois plus t6t (le genre de la personne photographiée censée représenter la personne-type
exergant ce métier), désormais ils en étaient conscients. Des débats productifs méme s’ils ne sont pas
clos. C’est en tout cas comme cela que nos éléves auront joué leur réle de citoyen en approchant un
projet gouvernemental dont les médias auront assez peu parlé, celui du Tour de France de I’Egalité
Femmes-Hommes. C’est d’autant plus dommage que les jeunes rencontrés avaient vraiment des choses
a dire et des idées enrichissantes.

Jocelyn Charpentier

PLP Lettres-histoire, Lycée Professionnel

Donation Robert & Nelly de Rothschild, Saint-Maximin
Février 2019

Pour voir le film :

https://www.youtube.com/watch?v=Ayei7LXcPWY &feature=youtube

-Pour voir l'article du site de I’'Académie d’Amiens :

http:/lIwww.ac-amiens.fr/1784-le-tour-de-france-de-l-egalite-femmes-hommes-passe-par-
des.html

L’éléve provocateur en pleine action :
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Edubase
——1

EDU'Base recense les pratiques pédagogiques proposées par les académies afin d'accompa-
gner le développement des usages des TICE, en relation avec les programmes des colléges et
lycées. 1886 fiches sont disponibles pour la discipline Histoire-Géographie.

Recherche

Recherche

Académie ou organisation Discipline / enseignement

Edubase

Edubase recense les pratiques pédagogiques valorisées par les académies, en lien avec le numérique éducatif et en relation avec les programmes.

Un navigateur récent, compatible avec HTMLS et CSS3, est recommandé pour ce site.

n
@ https://eduscol.education.fr/histoire-geographie/

EDU_NUM M

Histoire-geographie

N

La lettre Edu_Num Histoire-Géographie est une lettre d’information sur les usages, les res-
sources et les actualités de la discipline autour du numérique dans les pratiques pédago-
giques. Réalisée en collaboration avec I'lGEN, elle a pour fonction de vous proposer des pistes
de travail et de réflexion

Accéder au classement
thématique [« des lettres

La derniére lettre Edu_Num histoire-géographie.
X (Eduscol)

= Leftre Edu_Num histaire- n°46 - (¢ 2019)&

Cette lettre n° 46 est consacrée aux Travaux académiques mutualisés (TraAM) dont la thématique est

« Différenciation pédagogique et production orale »

Abonnement

S'abonner [&] a la lettre

Les lettres précédentes

- Letre Edu_Num histoir

n°45 - Spéciale lycée (juillet 2019) &

« Lettre Edu_Num histoire-

n°44 (juin 2019

« Lettre Edu_Num histoire-

n°43 (décembre 2018) "

« Lettre Edu_Num histoire-

n°42 (octobre 2018) &
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n°40 (avril 2018) &

o Lettre Edu-Num histoire-gé

n°39 (décembre 2017) &
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n°38 (septembre 2017) &
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MINISTERE - d .I.h - RESSOURCES PEDAGOGIOUES, CULTURELLES ET POUR L'ECOLE
‘ % L eau EQUe SCIENTIFIDUES, POUR LES ENSEIGNANTS DE LA CONFIANCE
_—
Le ministére de I'Education nationale batit « I’Ecole de la confiance » pour as-
€DUThEQUE surer la réussite des éléves du primaire et du secondaire. Enrichir les enseigne-

ments, développer I’éducation artistique et culturelle, assurer la continuité du

EDUThEQUE

€pUThEQUE

service public sur tous les territoires de la République, ouvrir I’Ecole sur I'Eu-
rope et le monde sont des axes forts de son action. Eduthéque donne un accés
gratuit et sécurisé a un ensemble de ressources de grands établissements pu-

@UThégUE blics a vocation culturelle et scientifiqgue permettant aux enseignants de

mettre en ceuvre avec leurs éléves tout projet pédagogique disciplinaire et

pluridisciplinaire, en particulier pour I'enseignement artistique et culturel,

I’éducation aux médias et a I'information, I’enseignement moral et civique.
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« ’AFP donne un accés gratuit a des dossiers d’archives, et a une sélection de vidéo-
graphies, d’infographies et de vidéos aux enseignants du premier et du second degré
pour un usage pédagogique en classe. L’offre est structurée en trois grandes théma-
tiques — arts et lettres, sciences et techniques, sciences humaines et sociales —, mais

aussi par niveaux. ».

« ARTE permet aux enseignants du premier et du second degré d’accéder gratuitement a
une sélection d’ceuvres audiovisuelles intégrales pour un usage pédagogique en

a rtp classe. La structuration de |'offre se décline en quatre thématiques : arts et lettres, culture
et langues, sciences et techniques, sciences humaines et sociales, mais aussi par en ni-
veaux et sujets ».

http://www.edutheque.fr/utiliser/arts-et-lettres/partenaire/arte.html|

« L’Etablissement de communication et de production audiovisuelle de la Défense
ecpa b- (ECPAD) met a disposition des enseignants des ressources en histoire et pour I’enseigne-

ment moral et civique.
AGENCE D IMAGES

DE LA DEFENSE . . . " L . .
Les contenus vidéos et photographiques proposés ont été choisis en fonction des théma-

tiques abordées par les programmes scolaires notamment, la Premiére Guerre mondiale, la Seconde Guerre
mondiale, les conflits d'indépendance et les missions de la Défense nationale ».

« Le service en ligne Edugéo est destiné a apporter aux enseignants et a leurs éléves

7’ V4
ed u geo des données géographiques sur la France métropolitaine et les départements et ré-

gions d’outre-mer. Il fournit aussi un outil de cartographie en ligne.

L’intégration du service au portail Eduthéque donne la possibilité d’accéder gratuitement a :

de nombreuses données cartographiques et photographiques : photographies aériennes récentes et an-
ciennes, données topographiques, etc. ;

e des données complémentaires : cartes de Cassini ou, cartes littorales, etc. ;

e des contenus téléchargeables sur des zones d’intérét pédagogique permettant une analyse fine de ces
territoires depuis les années 1950 jusqu’a nos jours mais aussi sur I’'occupation du sol, les zones natu-
relles ou la Guerre 14-18 ;

e des outils de croquis en ligne permettant de réaliser des cartes Iégendées qui peuvent étre stockées, mo-
difiées ou complétées a tout moment et a partir de tout poste de travail ;

e un accompagnement pédagogique constitué de cahiers pédagogiques, de croquis a télécharger et de
propositions d’usages en classe.

La nouvelle interface permet d’afficher deux modes d’utilisation : un mode simplifié et un mode avancé qui
propose des fonctionnalités supplémentaires. Elle fonctionne également sur tablettes ».

http://www.edutheque.fr/utiliser/sciences-humaines-et-sociales/partenaire/ign-edugeo.html!
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« L'Institut national de I'audiovisuel propose un acces gratuit pour tous les enseignants du
_IEh:IHE premier et second degré a la version intégrale de son site éducatif Jalons, comprenant

plus de 1800 documents audiovisuels téléchargeables de 1914 a nos jours, issus de la
presse filmée, de la télévision et de la radio.

Le site propose un accés par niveau et discipline, un moteur de recherche et quatre modes de navigation :

« fresque » : représentation chronologique des vidéos ; « carte » : géolocalisation des vidéos ; « liste » triable et
affinable des vidéos ; « théme » : accés aux vidéos par un graphe hiérarchique des themes. Il est également pos-
sible de choisir des parcours pédagogiques thématiques et de créer des classeurs a partager avec ses éléves.

Chaque vidéo est enrichie par une notice documentaire, un contexte historique, une note d’éclairage média-
tique, la transcription intégrale synchronisée de la bande son ».

http://www.edutheque.fr/utiliser/sciences-humaines-et-sociales/partenaire/ina-jalons.html

. « Edité par France Télévisions avec le soutien de Réseau Canopé, Lesite.tv permet aux ensei-

|E$|te.iv gnants du premier et du second degré et a leurs éléves d’accéder gratuitement a un catalogue

renouvelé et structuré de plus de 1 400 contenus audio et vidéo. Ceux-ci sont issus des cata-

logues des acteurs de I'audiovisuel public et de Réseau Canopé. Les vidéos, indexées par disci-

plines et niveaux scolaires, sont accessibles en ligne et en téléchargement avec un livret d’accompagnement pé-

dagogique pour les enseignants. Elles sont en lien avec |’actualité et son décryptage, I’éducation aux médias et a
I'information, le vivre ensemble .

Les enseignants ont la possibilité de créer un compte unique a communiquer a leurs éléves pour que ces der-

niers puissent accéder aux ressources du partenaire ».

http://www.edutheque.fr/utiliser/sciences-humaines-et-sociales/partenaire/lesitetv.html!

« Météo-France propose une offre de ressources dédiée aux enseignants des premier et second
El degrés qui permet d'aborder des notions au programme en physique-chimie, sciences de la vie et

METEO
FRANCE

de la Terre et mathématiques, mais aussi en anglais ou en histoire-géographie ».

http://www.edutheque.fr/utiliser/sciences-et-techniques/partenaire/meteo-france.html|
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L’attractivité des formations en lycée professionnel

La création d’un parcours numérique axé sur I’orientation

Depuis de nombreuses années, le lycée des métiers Amyot d’Inville de Senlis, célebre la féte de I’énergie,
en profite pour promouvoir ses formations et mettre en avant ses débouchés. Prenant conscience du le-
vier que constitue le numérique comme facilitateur d’apprentissage, nous avons décidé de transposer ce
modele pédagogique au profit de la promotion des métiers de I’énergie a I’occasion de ce temps fort. Les
éleves des colleges du bassin ont donc visité nos ateliers pédagogiques, assisté a des démonstrations et

ont été invités a suivre un parcours numérique s’articulant autour de trois moments forts.

L’orientation, un facteur déterminant

L’'orientation constitue un point nodal, une pierre angulaire de notre systéme éducatif et s’articule autour
de trois axes (éléve, CIO et établissement). |l est évident que pour s’orienter, il convient de s’informer, de

rencontrer et de mettre ces éléments en correspondance, en interaction.

Pourtant, la découverte de nos métiers se limite souvent et exclusivement a la visite d’un établissement,
d’un stand a I'occasion des multiples salons et de manifestations a I’instar des opérations « portes ou-

vertes ».

Lors de ces manifestations, il est souvent malaisé de capter |’attention d’éléves déambulant autour des
stands puisque spectateurs. En outre, |’éléve, seul, éprouve maintes difficultés a se construire une repré-

sentation sur un métier et d’en saisir les perspectives et les enjeux.

Les établissements, dans un contexte de mise en concurrence doivent impérativement travailler et ceu-
vrer sur la visibilité des formations et I’attractivité du centre de formation. La notion de temporalité revét
aussi un caractere essentiel. En effet, les opérations « portes ouvertes » interviennent toutes, plus ou
moins, au méme moment et le risque d’interférences entre les établissements d’un méme bassin est réel,

palpable.

Face a ce constat et au diagnostic esquissé, il nous semblait pertinent de mettre en lumiére la complexité
d’'un métier, d’en saisir les nuances, les facettes, de battre en bréche des représentations de métiers
idéalisées, réductrices ou erronées, de rompre avec des représentations archaiques du lycée profession-

nel et des a priori tenaces.
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Figure 1

Les éleves, munis de tablettes parcourent le
dispositif.

Champ professionnel de I’énergie, la mise en place du parcours expérimental

Face a un déficit de notoriété de certaines formations et a un taux de pression peu satisfaisant, une ré-
flexion a été impulsée et menée. Elle a permis de mettre en exergue les éventuels dysfonctionnements, les
atermoiements et des remédiations pour valoriser nos formations, optimiser cet exercice de découverte,
séduire les éléves et susciter I'intérét. Les instances de I’établissement se sont accordées sur I’ardente né-

cessité d’insuffler une nouvelle dynamique.

Aussi, nous avons décidé de focaliser notre démarche, a titre expérimental, sur la filiere énergétique et de
I'inscrire dés le mois d’octobre. En effet, le taux de remplissage en premiére année de baccalauréat profes-
sionnel se révélait peu satisfaisant et cet engouement limité pour des métiers pourtant porteurs et non-
délocalisables risqueraient, a moyen terme, d’impacter notre établissement et la pérennité des formations

dispensées.

Les enseignants ont construit et balisé des ateliers dans les locaux professionnels. Le parcours s’articule
autour de deux axes majeurs, a savoir la découverte par la démonstration, notamment et sans étre ex-
haustif, de soudures, et par un parcours découverte reposant sur la réalité augmentée (Aurasma et QR
code), embrassant la globalité du champ professionnel (un prisme large englobant du CAP au baccalauréat
professionnel, de la plomberie, a I’énergie en passant par la domotique). Pour répondre a des considéra-
tions techniques relatives au wifi, le parcours « découverte » est implanté dans une grande salle. L'objectif
recherché est double, il est d’abord spatial et permet a I’éléve de parcourir les ateliers, les machines et
ensuite de découvrir les métiers de |I'énergie a travers un large spectre présentant leur pluralité et leur

complexité.

Les collégiens, en groupe de 15, sont invités a prendre une tablette connectée au wifi via une valise et a

arpenter les différents ateliers (figure 1).
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Ces derniers sont matérialisés par des feuilles apposées aux murs sur lesquelles figurent le nom de I’ate-
lier et le QR code ou I'aura permettant d’accéder a la réalité augmentée. Ils visionnent des vidéos retra-
¢ant un principe technique, compulsent un texte, dissimulé derriére un qr code retracant un phéno-
meéne, présentant un métier, explicitant les différents parcours scolaires et professionnels liés a une

profession.

Ces derniers sont matérialisés par des feuilles apposées aux murs sur lesquelles figurent le nom de |’ate-

lier et le QR code ou I’aura permettant d’accéder a la réalité augmentée (figure 2).

P\ A
Sm 4
1
Figure 3
Les informations sont dissimulées der-
riere un « trigger » et le passage de la
Figure 2 tablette ou d’un Smartphone devant

Les fiches permettant de présenter les fa- cette image permet de revéler

. , . 7« ». i
cettes du métier et d’accéder aux informa- ! overlays ». La connexion au compte

de I'enseignant est un préalable indis-

lIs visionnent des vidéos (Aurasma / HP Reveal) retracant un principe technique, compulsent un texte,
dissimulé derriere un gr code retracant un phénomene, présentant un métier, explicitant les différents

parcours scolaires et professionnels liés a une profession (figure 3).
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Figure 4

Les éleves, munis de tablettes répon-
dent a des questions relatives au par-
cours « découverte » par le biais de
I"application Kahoot.

La mise en ceuvre de ce parcours d’orientation repose sur le déploiement d’une large gamme d’outils
numériques devenant des supports. L'éleve n’est plus un spectateur nomade mais devient un acteur
agissant dans le processus d’orientation. Les collégiens découvrent le secteur d’activité, des réalisations

et ce cheminement leur ouvre des perspectives professionnelles évidentes.

A l'issu du parcours (avoisinant grossierement 1 heure), les éléves sont invités a se connecter via I’appli-
cation Kahoot (figure 4) et a répondre a 16 questions (des connaissances techniques glanées au fur et a
mesure des ateliers, sur le parcours professionnel, la nuance entre la maintenance et |’installation et les

poursuites d’études envisageables).

Ce quizz agit comme un prisme a partir duquel |’éléve embrasse I'intégralité d’'un champ professionnel
et ses enjeux. Cet exercice permet également de poser les éléments vus, de donner du sens et de leur
conférer une réelle dynamique. L’enseignant animateur peut ainsi entre chaque question répondre aux
éventuelles interrogations et expliciter certains aspects demeurés obscurs (figure 5). L'application attri-
bue des points en fonction des bonnes réponses renseignées mais aussi en fonction de la vélocité de
I’éleve. Ce processus de « gamification » se révele pertinent puisqu’il s’ancre dans le quotidien des
éléves et permet de capter trés rapidement leur attention, d’assurer leur implication. Cette stratégie de

contournement s’est révélée efficace dans la mesure ou les collégiens se sont réellement impliqués

dans le parcours proposé.
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cours propose.

Retour d’expérience : I’apport qualitatif

La réalité augmentée ouvre des perspectives nouvelles en étant innovante, ludique et motivante. Elle
constitue un formidable accélérateur d’apprentissage et un vecteur privilégié pour capter 'attention et

améliorer, d’une maniére notable, la motivation.

Il nous semblait également judicieux de disposer d’un retour critique, d’un volet qualitatif et de nous

inscrire résolument dans une démarche qualité.

Les éléves, toujours sur tablette répondent a cing questions relatives a I’organisation méme du par-

cours.
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#

| Serezvous intéressé pour effectuer une immersion afin de découir s formatins?

4 ORENTATION ¢

(K. il

socrative

#

De quel établissement venez-vous?

Figure 6

L'application Socrative permet de
mettre en ceuvre une démarche

VRN Queleprisentaionvous aress

qualitative et d’améliorer notre dis-

OPar quelle formation avez-vous été séduit(e)?

OQuclle présentation vous a intéressé(e) ?

OSecriez-vous intéressé(e) pour effectuer une immersion afin de découvrir nos métiers ?
ODe quel établissement venez-vous ?

OQuel est le nom de votre professeur principal ?

Cette enquéte de satisfaction est proposée par I'intermédiaire de I'application gratuite Socrative (figure
6).

lls déterminent les ateliers les plus intéressants a leurs yeux, précisent s’ils ont été intéressés éventuel-
lement par les formations présentées et peuvent solliciter une immersion. Afin de nous inscrire en con-
formité avec le respect des données personnelles (CNIL et RGPD), un prénom de |’éléve et le nom du
college ont été renseignés. L’intérét est double. Il nous permet d’apporter un regard qualitatif sur notre
démarche et de corriger les éventuels carences en pointant précisément les attentes et de saisir les rai-
sons pour lesquelles un atelier n’aurait pas rencontré le succés escompté. Cette application offre la

possibilité d’extraire les résultats des questions (figure 7), de les croiser avec ceux de différentes classes
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Figure 7

Afficher les noms Afficher la Réponse
Les résultats du questionnaire
o (Note (%) ] 1 ’ ’ ‘ ’ Socrative. lls permettent de ci-
Anais D A pastrop | fontaine vdk bler les établissements poten-
André D A f vdk tiellement intéressés et d’amé-
Clara 8 ; non wlége ik liorer notre dispositif.
Damien B A oui college M.vdk et
Gregory C A oui collége vdk
Juliette C A oui fontaine vDQ
Killian B A oui college | m masson
Leatitia D B pastrop || fontaine | Monsieur
Loane D C pas trop collége meusieu
Maelisse D C pastrop || fontaine vdk

Total de la classe

Cette expertise post-parcours permet d'ailleurs de cibler les établissements dans lesquels les éléves ont
répondu favorablement et de pouvoir intervenir dans ces derniers pour les sensibiliser et cibler nos ac-
tions et interventions a venir (bindme professeur d’enseignement général et enseignement profession-
nel). Nous avons recouru a des questions d’échelle dans la mesure ou les questions ouvertes se réve-
lent le plus souvent subjectives et délicates voire impossibles a analyser. Non seulement les éléves mais
aussi, les enseignants accompagnateurs ont majoritairement mis en exergue des critiques positives sur
le dispositif proposé ; il est vrai, que nous avons utilisé des outils en adéquation avec leur univers et le
numeérique constitue une plus-value évidente en favorisant I’attention. Ce dernier représente a la fois
un outil d’orientation, un outil permettant d’élaborer un parcours de formation et un outil de gestion.
Ce déplacement de curseur nous a permis de mettre I’éléve au centre d’un processus de découverte

d’un métier et donc au cceur d’une dynamique d’orientation.

Cette démarche expérimentale, ciblée et embryonnaire ne demande plus qu’a se diffuser plus large-
ment aux autres champs professionnels proposés au sein du lycée des métiers Amyot d’Inville. Des ini-
tiatives commencent a poindre dans la mesure ou, sur un protocole similaire, une enquéte qualitative a
été menée dans le cadre de la liaison baccalauréat professionnel / BTS et, a I’occasion de la journée
« portes ouvertes », des éleves de vente ont utilisé les tablettes pour interroger les visiteurs sur les im-

pressions, les ateliers fréquentés et les formations potentiellement sélectionnées.
Laurent Welykyj
PLP lettres-histoire
Lycée des métiers Amyot d’Inville , Senlis
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Travailler sur I’apprentissage de la
E D ITO compétence orale en Histoire-
Géographie (2018 - 2019)

Ce groupe inter-degré et inter-cycle est composé de 8 enseignants des trois types d’établissement (Collége,

Lycée Professionnel et Lycée Général et Technologique) et du premier degré. Ce groupe est piloté conjoin-
ement par, Emmanuelle Jacquier, DANE, Mélanie Batteux-Baillon, IA-IPR d’'Histoire-Géographie et Régis
Signarbieux, IEN de Lettres-Histoire-Géographie.

Dans le cadre des travaux menés cette année par le groupe, les éléves ont principalement tra-
vaillé sur I'oral et notamment sur la perspective d’une production orale et sur la progressivité des
apprentissages de cette compétence cruciale en histoire -géographie.
En effet, I'oral constitue un point nodal et transversal : individuel ou collectif, d’interaction, de re-
formulation, vecteur de communication, de remédiation, d’apprentissage, il est une des modalités
d’évaluation en histoire-géographie du cycle 4 au DNB, baccalauréat général, professionnel et
CAP.

Les outils numériques ont été pensés et utilisés comme des vecteurs permettant de différencier,
de faire en sorte de chaque éléve puisse s’approprier le vocabulaire, les démarches propres a
I'histoire-géographie en vue d’une production orale.
Les travaux réalisés embrassent un prisme trés large puisqu’ils permettent d’envisager l'oral
sous ses différentes facettes, de la préparation a sa réalisation, proposent des expérimentations
du CE1 a la premiére sous la forme, notamment, de web documentaire, de capsules vidéo,
d’oraux de synthése, de restitution, de magazines commentés, d’évaluations et de préparations
aux certifications (EPI et CCF en CAP).
Chaque expérimentation menée par les membres du groupe se compose d’ une fiche de présen-
tation, des documents éléves, des tutoriels explicitant la maniére d’utiliser les ressources et
d’une vidéo succincte présentant la démarche adoptée.
Ces travaux ne constituent pas des séquences « clefs en main » mais se veulent étre des pistes
nourrissant la réflexion, la démarche des enseignants sur I'utilisation et sur la plus-value que re-
présente |'utilisation du numérique en histoire-géographie-EMC.

« | E NUMERIQUE POUR TRAVAILLER SUR L’'ORAL DE CCF EN CAP

«PREPARER LES ELEVES DE CAP A L'EPREUVE EN HISTOIRE-GEOGRAPHIE AVEC LA QUI-
ZINIERE.

* TRAVAILLER SUR L’APPRENTISSAGE DE LA COMPETENCE ORALE ET SUR SA PROGRES-
SIVITE EN GEOGRAPHIE EN LYCEE PROFESSIONNEL.

http://histoire-geo.ac-amiens.fr/578-groupe-de-reflexion-academique-2018-2019-travailler-sur-l.html
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http://histoire-geo.ac-amiens.fr/1165-preparer-les-eleves-de-cap-a-l-epreuve-en-histoire.html
http://histoire-geo.ac-amiens.fr/1165-preparer-les-eleves-de-cap-a-l-epreuve-en-histoire.html
http://histoire-geo.ac-amiens.fr/1166-travailler-sur-l-apprentissage-de-la-competence-orale-et.html
http://histoire-geo.ac-amiens.fr/1166-travailler-sur-l-apprentissage-de-la-competence-orale-et.html
http://histoire-geo.ac-amiens.fr/578-groupe-de-reflexion-academique-2018-2019-travailler-sur-l.html

Auteur

Etablissement

WELYKYJ Laurent

Lycée des métiers Amyot d’Inville, Senlis

Présentation et objectifs

La progressivité de I’apprentissage de I’oral en histoire-géographie-EMC

Niveau concerné

Seconde baccalauréat professionnel et premiére année de CAP

Structure classe

Un groupe de 27 éleves.

Un groupe constitué de 14 éléves.

Partie du programme

Le travail sur l'oral ne concerne pas une thématique en particulier mais se
focalise sur la géographie et s’articule autour de trois thémes a savoir
« nourrir les hommes », « I'enjeu énergétique » et « le développement iné-
gal ».

Place dans la pro-
grammation

Le travail l'oral repose sur des moments numériques. L’expérimentation
s’inscrit tout au long de I'année principalement entre le mois d’octobre et le
mois de mars. La ligne choisie facilite la progressivité des apprentissages et
Facquisition des compétences orales nécessaires a nos éléves mais égale-
ment a tous citoyens.

Problématique

Comment favoriser 'apprentissage de I'oral en Histoire-géographie ?

Comment mettre en ceuvre la progressivité des apprentissages ?

Problématique de la
lecon

« Comment nourrir neuf milliards d’hommes a I'horizon 2050 ? »

« Le pétrole de schiste est-il une alternative a la fin programmée du pétrole
conventionnel ? »

« En quoi le virus Ebola est-il révélateur des inégalités de développe-
ment ? »

Objectifs de la sé-
quence

L’oral constitue un point nodal en histoire géographie et est évalué dans le
cadre de certaines épreuves. Néanmoins, et malgré les injonctions institu-
tionnelles, cette compétence est peu voire jamais travaillée en tant que
telle. La démarche impulsée est pensée comme une somme d’activités per-
mettant de travailler sur la progressivité de I'apprentissage et sur le déve-
loppement de réelles compétences orales de nos éléves. La finalité est éga-
lement de mettre en place une démarche, de créer des automatismes, des
mécanismes, de mettre en exergue une régle a suivre avec une déclinaison
des différentes attentes liées a I'oral. Le travail est filé, en tension et con-
cerne toutes les facettes de l'oral, dans sa pluralité, dans sa complexité. Il
repose sur la prise de parole, sur la restitution, la réalisation d’exposés,
'évaluation et I'épreuve de CCF en CAP. Ainsi, la démarche poursuivie est
de concevoir un ensemble de situations présentant une homologie perti-
nente pour que les éléves puissent se familiariser et monter en compé-
tence. D’ailleurs, les enjeux sociaux de la maitrise de I'oral sont aujourd’hui
cruciaux.
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La démarche adoptée dépasse le cadre de la séquence et s’apparente a différentes activités filées.
Seconde :

- Analyse et exploitation de corpus documentaires sur les pistes envisagées pour nourrir les hommes a 1’horizon
2050. Ce travail donne lieu a la réalisation d’un oral de synthése.

- Exercice sur I’analyse de caricatures. La restitution s’effectue sous la forme d’un exposé avec support et/ou enre-
gistrement.

-Analyse et exploitation d’un corpus documentaire reposant sur le pétrole et gaz de schiste. Réalisation d’une vidéo
de synthese.

-Evaluation par I’intermédiaire de 1’application « quiziniére » permettant de fournir des réponses orales.

-Travail a partir d’'un documentaire vidéographique sur les conséquences de 1’épuisement du pétrole. Réalisation
d’un plateau télévisuel sur les conséquences occasionnées et les alternatives envisagées.

CAP :
-Analyse et exploitation d’un corpus sur le virus du Sida. Réalisation d’une vidéo sous Tellagami.
-Corpus sur le virus Ebola. Réalisation d’une vidéo sur Draftsend.

-Réinvestissement dans le cadre du CCF (Powerpoint, Draftsend, infographie).

L’oral constitue un ¢lément central de notre discipline tant au niveau des phases d’apprentissage que des évalua-
tions. En effet, ’oral est utilisé pour raconter, décrire, expliquer, argumenter et mobiliser. Il est évalué dans le
cadre de concours a I’instar de celui de la résistance mais également et surtout dans la perspective des certifica-
tions. L’oral représente le point d’orgue de 1’épreuve de CAP et il devient la pierre angulaire du rattrapage en bac-
calauréat.

L’oral, objet et vecteur d’apprentissages, constitue donc une compétence nodale en histoire géographie mais égale-
ment une compétence transversale au ceeur des différentes disciplines.

Pourtant, faute de temps et/ ou de démarches adaptées, de protocoles satisfaisants, le temps accordé a son appren-
tissage et a la préparation des épreuves susnommeées est insignifiant voire occulté. Il est, notamment, malais¢ de
travailler cette compétence pourtant centrale en classe enticre.

Les ¢éléves dans le cadre d’analyses, d’exposés, d’évaluations diagnostiques, formatives ou sommatives vont pou-
voir pratiquer 1’oral, progresser, s’emparer des codes et des attentes spécifiques de 1’oral.

Le numérique se révele facilitateur d’apprentissage pour maintes raisons.

D’abord, les outils numériques facilitent cet apprentissage en permettant de contourner la problématique de 1’effec-
tif et en proposant des logiciels et des applications adaptées a la démarche.

Ensuite, ’oral s’illustre par sa complexité et par I’ardente nécessité de mettre en perspective de nombreux élé-
ments. Le numérique permet, en partie, de mettre en tension aussi bien le contenu, le langage et le paralangage.

De surcrott, il est délicat et complexe d’évaluer I’acquisition des éléves dans ces différentes dimensions. Les outils
numériques apportent une réponse pertinente en travaillant sur [’enregistrement et sur la réécoute facilitant la ré-
flexion a posteriori. En effet, les supports audios et vidéos sont nécessaires dans la mesure ou la réflexivité permet
I’apprentissage.

Enfin, le numérique permet a I’enseignant de disposer des travaux oraux de I’ensemble des éleves d’une division. 1l
est évident que faire pratiquer 1’oral en classe enti¢re se révele périlleux.
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Mise en ceuvre pédagogique

Le corpus porte sur la problématique « comment nourrir 9 milliards d’hommes a I'horizon 2050 ? » Cet
exercice intervient en fin de séquence en guise de conclusion, de prolongement. Les éléves travaillent
ainsi sur une dynamique de synthése mais aussi sur la maniere de structurer un oral.

Sur cette thématique, cing groupes sont constitués. Chaque groupe dispose d’un corpus documentaire
composé de documents divers matérialisés par des QRcodes, d’'une problématique, d’'un organi-
gramme individualisé a compléter et de deux tablettes.

u-La réduction de la consommation de viande peut-elle étre une alternative pour nourrir 9 milliards
d’individus a 'horizon 2050 ?

v-Quels sont les problémes soulevés par I’agriculture intensive? Faut-il changer de modéle?

w-La réduction du gaspillage alimentaire peut-elle permettre de nourrir 9 milliards d’individus a I’horizon
20507?

x-L’agriculture biologique : peut-elle permettre de nourrir la planéte?
y- Les OGM, une alternative pour nourrir la population mondiale?

Un document ressource commun est mis a disposition des éléves. |l permet d’ancrer les différentes
problématiques et de proposer un constat initial.

Les groupes constitués obéissent a une logique prédéterminée prenant en compte le niveau initial des
éléves, la capacité a travailler ensemble d’'une maniére productive et en ceuvrant sur la mixité (timide et
volubile).

Les éléves doivent compulser les documents proposés et compléter un organigramme permettant de
mettre en exergue les différentes parties. Le cadre évite I'écueil du recopiage de passages complets et
oblige les éléves a sélectionner, a ajuster la focale sur la notion clef, I’élément tangible.

L’oral n’est possible qu’en recourant a une transcription écrite. Il ne se réduit pas a une fonction de
communication « classique » mais acquiert une fonction quasiment heuristique. Les éléves doivent dis-
poser d’'un support, d’'un écrit préparatoire a la prise de parole. L’écueil serait de recopier intégralement
des passages et de transformer son intervention en une lecture compléte d’un texte. Afin de contourner
ce frein, un organigramme est fourni a chaque groupe. La forme heuristique facilite la construction de la
démarche et fait émerger les points nodaux, les articulations, le cheminement et les étapes du raison-
nement. La cadre oblige ainsi les éléves a intégrer uniquement les éléments cruciaux.
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Dans un second temps, ils sont invités a choisir une illustration « sourcée » faisant référence a chaque
sous-partie abordée. Ce document permet d’associer une illustration a une partie de I'organigramme

Dans un troisieme temps, les éléves s’exercent oralement et
s’autoévaluent en fonction d’une grille listant les attentes inhé-
rentes a un exercice oral a savoir la construction, le débit, le
langage et le paralangage
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Face aux premiers obstacles portant notamment sur le débit et I’élocution, un QR code déclen-
chant une vidéo de Bertrand Périer permet de faire dégager les critéres de performance atten-
dues. Parallélement, des exercices portant sur 'amélioration de la diction sont proposés. A l'issu
de cette phase de calibrage, les groupes mettent en place des stratégies correctives portant sur
la reformulation, I'autocorrection, les ajustements, la réécoute et la négociation parfois apre entre
les membres du groupe.

Un rapporteur est invité a se connecter sur Draftsend pour réaliser une synthése video / audio du
travail du groupe.

La démarche est dupliquée dans le cadre d’'un dossier documentaire proposé a l'issue de la sé-
quence portant sur « I'enjeu énergétique ». Le travail repose sur le pétrole de schiste comme al-
ternative au pic pétrolier. La démarche adoptée étant identique, les éléves maitrisent les logi-
ciels, les attentes et le protocole a suivre. Le travail exigé est a effectuer en dehors du temps sco-
laire et la production finale sous la forme d’une vidéo Draftsend doit-étre restituée via 'ENT.
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https://draftsend.com/tayrone/schiste

https://draftsend.com/hugo02/schiste

https://draftsend.com/kikthomere/schiste

L’activité suivante s’inscrit dans la continuité des taches proposées. lIs travaillent sur la restitution d’'un
exercice reposant sur I'analyse d’'une caricature par le biais de I'oral. Certains passent physiquement a
I'oral et projettent le document au tableau en arriére-plan. Sous cet aspect ludique, les éléves appren-
nent a se positionner dans I'espace et se familiarisent avec I'exercice oral qui repose en partie sur la
captation de son auditoire (paralangage, proxémie). D’autres, plus timorés utilisent Vocaroo et transmet-
tent un fichier MP3.

La quatriéme étape repose sur I'évaluation. Dans le cadre du théme, « le développement inégal »
en seconde, les éléves sont évalués par l'intermédiaire de Quizinniére, développée par Canopé.
L’entrée par I'évaluation se révéle appropriée dans la mesure ou les éléves n’interviennent pas tous
a l'oral. Méme si les éléves participent a des degrés divers dans I'élaboration du document, de son
exploitation, de la synthése a la phase de remplissage du schéma bilan, il est ardu de donner la
parole a tous les éléves et d’éviter une rapide cacophonie. Le travail en groupe permet a chacun de
prendre un segment du travail mais rarement d’en saisir la globalité. Cette phase évaluative permet
a I'éleve de pouvoir réinvestir en parfaite autonomie. La consigne est envoyée via 'ENT et les
éléves sont invités a une date butoir a effectuer la dite évaluation. Les questions reposent sur de
l'analyse de carte, I'exploitation, la confrontation de documents, et la restitution de quelques con-
naissances apprises en cours. Le logiciel permet de choisir le résultat attendu sous des formes
aussi diverses que multiples et notamment I'oral

IBP3  Géographie Théme Le développement inggal  EXERCICE

La diffusion "gxercice monds inégal” a été créée avec le code
JNYKGM
[=]Ea =]

Adresse :

https://test.quiziniere.com/#/Exercice/INYKGM

-Renselgnez votre nom et prénom.

-Réponder aux questions.

Validez le quiz.

R

e L™
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https://draftsend.com/hugo02/schiste
https://draftsend.com/kikthomere/schiste

Enfin, dans le cadre de 'accompagnement personnalisé, les éléves ont été invités a visionner une vidéo
catastrophe présentant les conséquences a court, moyen et long terme de la fin programmée du pétrole
conventionnel
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En adoptant la posture d’un journaliste, I'éléve devait présenter les utilisations du pétrole et I'impact
que pourrait avoir sa fin programmée. Un autre éléve endosse le réle de I'expert et expose les solu-
tions potentiellement envisageables et les alternatives, déja traitées en cours. En utilisant les outils
numeriques, les éléves, sous couvert d’un « jeu de réle », synthétisent, tentent de structurer les élé-
ments pour les rendre intelligibles.

En CAP, les éléves ont travaillé sur le virus du SIDA dans le cadre du théme traitant du développe-
ment inégal. Un corpus documentaire est analysé en cours.
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Ces derniers sont invités a choisir quelques documents et a T A
les décrypter. lls doivent réaliser ensuite une présentation il- ' 1 e,
lustrant le choix effectué. Cette réalisation donne lieu a enre- v -
gistrement sous Tellagami, une vidéo reposant sur I'utilisation
d’'un avatar. Cette application et la démarche permettent de
répondre a plusieurs objectifs et de s’inscrire dans le cadre
d’'une stratégie de contournement. En effet, les éléves choisis-
sent un arriére-plan et doivent sélectionner les informations
permettant de donner du sens au théme retenu. Un classe-
ment est effectué et un effort de présentation impulsé. Sous
une dimension a priori ludique, les éléves travaillent I'oral.
Pour certains, ils tentent a plusieurs reprises. L’écoute et la
reformulation permettent de saisir 'enjeu de l'oral et les ob-
jectifs assignés. Les éléves travaillent sur la sélection de
l'information, le choix des documents et la mise en perspec-
tive.

Cette premiére activité proposée a des éléves de CAP avait pour but de les familiariser avec

le rituel de l'oral et ses codes particuliers.
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https://draftsend.com/classe/de-veloppement-ine-gal-2

https://draftsend.com/classe/de-veloppement-ine-gal-1

Etapes suivante, les éléves travaillent sur un corpus reposant sur le virus Ebola. Une démarche
similaire est adoptée. lls doivent en présenter la source, préciser le type de document et en explici-
ter le contenu. Dans un second temps, lorsque I'ensemble des documents a été analysé et mis en
perspective, les éléves adoptent la démarche « type CCF », activité préparatoire a la passation de
la certification. Les éléves disposent d’'un document de synthése adoptant le forme d’un tableau, et
sont invités a s’enregistrer sur le logiciel Draftsend.

Un Powerpoint est fourni aux éléves nécessitant une aide complémentaire. Il se décompose de ma-
niere a faire émerger la structure de I'oral de CCF et les éléves calent le propos a la vignette.
L’écoute associée a une grille évaluative permet aux éléves de corriger les défaillances et les er-
reurs diagnostiquées.

-I’oral de CCF

« Planisphére : Linsecurtc alimentaire dans le PR et
monde

utrition

SOM!" \IRE
Ne pas
tition et sous alimentation

« Guaphique : Estimation de la croissance de la
opulation mondiale
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https://draftsend.com/classe/de-veloppement-ine-gal-1

Ressources et outils
mobilisés

QRcode, Draftsend, Vocaroo, Quiziniére, Tellagami, enregistrement video.

Description pratique

de la mise en ceuvre

de 'usage du numé-
rique

L’oral nécessite des supports audio et vidéos dans la mesure ou c’est par
I'écoute et la réécoute que I'apprentissage de cette compétence va s’effectuer.

Le numérique a permis aux éléves de pouvoir s’enregistrer aussi bien en
classe que chez eux. Il contourne les difficultés propres a loral par l'avatar,
par la opportunité de se corriger et d’éviter la confrontation au groupe classe.

Il facilite la correction en permettant a 'éléve de revenir sur son travail et de
pouvoir 'amender.

Actions des éléves,
mise en apprentissage

Les éléves qui progressent sont ceux qui rentrent dans le dialogue et se con-
frontent. Deux attitudes sont a noter. En classe, les éléves travaillent autour de
dossier permettant de s’extraire du schéma classique du cours et de faciliter
I'émergence de l'oral. lls compulsent les dossiers, complétent la fiche prépara-
toire a l'oral et s’enregistrent. A la maison, les éléves travaillent en totale auto-
nomie.

L’oral permet de penser pour l'autre. De se mettre a la place de l'auditeur et
de rendre intelligible son propos.

Actions de 'ensei-
gnant

L’enseignant doit en amont constituer les dossiers, élaborer les organi-
grammes, les tutoriels, générer les qr codes et guider les groupes lors de l'ac-
tivité. Un travail de correction et de conseil est a apporter sur la production
orale. Elle permet de comprendre les erreurs et aux éléves de la classe d’affi-
ner les démarches.

Plus-value pédago-

gique par rapport a

la pédagogie clas-
sique

Ces logiciels ont permis de lutter, de contourner la timidité, souvent un frein
tangible a la prise de parole. L’oral implique également 'ensemble de I'éléve.
En classe, le corps ne peut étre dissociée de la voix, source de blocage. Inver-
sement, le numérique permet de développer une stratégie de contournement et
de dissocier ces deux éléments.

Le fait de s’enregistrer et de s’entendre permet a I'éléve de devoir verbaliser
son propos pour le rendre intelligible. L’oral et notamment la production numé-
rique permet de penser pour 'autre, de se mettre a la place de I'auditeur et de
rendre intelligible son propos. Lorsqu'’il rend une copie « classique », la ré-
ponse est, parfois, notée ex-nihilo, sans se soucier de la construction syn-
taxique. Inversement, I'oral, rendu possible par le numérique, impulse une nou-
velle démarche permettant a I'éléeve de s’interroger sur la maniére de trans-
mettre un message par ce canal. Un surcroit d’effort est visible dans ces dé-
marches et les résultats obtenus sont, pour quelques éléves, supérieurs a ceux
d’'une évaluation écrite. Enfin, le numérique a permis d’introduire une dimen-
sion plus ludique permettant de contourner les difficultés des éléves et de les
faire travailler les compétences d’une maniére différente.
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Ce qui ne fonctionne pas

Deux principaux éléments sont a noter.

Les éléves n’entrent pas de la méme maniéere
dans l'activité proposée.

En effet, les éléves sont confrontés a un sen-
timent d’insécurité, a une réelle réticence a
entendre leur voix, a visionner leur image.
Les éléves timides n'osent pas parler et les
plus volubiles accaparent la parole. La dimen-
sion psychologique a une grande incidence et
la cohésion du groupe classe est détermi-
nante pour se lancer dans cette activité.

La fracture numérique, parfois feinte, permet
aux éléves refractaires de justifier 'absence
de travail a la maison. Enfin, certaines appli-
cations notamment Quiziniére ne fonctionnent
pas avec tous les navigateurs et I'enregistre-
ment se révele parfois hasardeux.

Enfin, pratiquer l'oral en classe entiére et
s’enregistrer souléve souvent des problémes
techniques (faire abstraction du bruit de fond
induit par le travail des groupes).

Commentaires éventuels du professeur

Ce travail a permis a I'éléve de se familiariser
sur l'oral et sur les différentes étapes obliga-
toires. lls ont rapidement compris que I'écrit
scolaire n’était pas le méme que I'écrit prépa-
ratoire a l'oral. Les attentes, les critéres éva-
lués ne sont pas exactement les mémes et la
place de l'écrit prend une toute autre dimen-
sion. En effet, I'écrit ne devient plus une
tache finale mais un travail transitoire, prépa-
ratoire. La réalisation de ce travail écrit prépa-
ratoire constitue assurément le point nodal de
la démarche. La normalisation n’est pas la
méme. Le fait de rédiger intégralement les
propos tenus a l'oral n’engendre qu’une lec-
ture. Inversement, la structure dégagée par
l'organigramme permet de connecter les
idées par des mots-outils et de donner corps
a la production. La structure ne doit pas étre
aboutie et/ ou ne doit pas étre une finalité en
SOi.

tutoriel

https://test.quiziniere.com/video tuto.html

http://histoire-geo.ac-amiens.fr/1136-les-
societes-face-aux-inegalites-de-
developpement.html
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Créer simplement des activités numériques

Nom et prénom :
Etablissement :

BELLARD Alexandre
Lycée Professionnel Donation Robert et Nelly de Rothschild

Niveau concerné :

CAP

Théme ou sujet d’étude du
programme :

Guerres et conflits en Europe au XX® siécle

Place dans la programma-
tion :
(Volume horaire prévu)

En seconde année de CAP.

Dans le cadre de la réalisation d’'une épreuve d’examen de type CCF
(épreuve a l'oral sur dossier)

2h en salle + temps de travail individuel variable

Problématique de la legon :

Le conflit Nord-Irlandais, une guerre civile ?

Objectifs de la séquence :

Amener les éléves a s’entrainer seul(e)s de maniére distanciée a I'oral.
Individualiser les attentes selon les niveaux des éléves.

Déroulement de la sé-
quence

La Séquence se déroule sur 2h de cours en classe, et se compose de
niveaux d’exercices.

Hypothése de départ sur
F'usage du numérique ?

Travailler I'oral est nécessaire, dans le cadre de certains examens. Ce
travail requiert des compétences a acquérir tout au long du cursus, et
sont précisées au B.O.

Le probléme de l'oral et dans des classes a faible volume horaire, le
temps d’évaluation disponible pour chaque apprenant, le retour sur I'en-
tretien et méme l'autoévaluation par les apprenants eux-mémes.

Le numérique permettrait de pouvoir s’entrainer, et produire des oraux.
De plus une réelle progression est possible en renouvelant I'exercice ré-
gulierement. Le numérique permet en outre d’individualiser facilement, en
s’adaptant aux difficultés de chacun.

Le numérique permet une centralisation des travaux : écrit préparatoire et
captation orale..
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MISE EN CEUVRE PEDAGOGIQUE

Site de la quiziniere (Canopée)
http://mal-den-code.de/

Adobe spark

Les éléves ont accés pour le temps de la séance a un poste in-
formatique par éleve, le groupe est composé de 16 éléves re-
groupés en 3 poles.

lls ont acceés a un casque micro par éléve.

lls ont acces a un dictaphone.

lls peuvent utiliser leur smartphone personnel ou en théorie les
tablettes de I'établissement (non disponibles a ce moment-1a)

Une AVS présente avec le groupe aide un éléve avec des
troubles cognitifs pour qui I'exercice a été simplifié.
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Action des éléves,
mise en apprentissage

Les éléves ont accés a une fiche guide qui les améne a différents exercices, la
thématique est la méme pour tous : le conflit Nord Irlandais. Les éléves ont
pour objectif de faire des recherches, sélectionner des documents puis de pro-
duire des réponses a I'oral comme celles qui seraient attendues a I'examen.

PREPARATION CCF

NIVEAU 1 NIVEAU 2 NIVEAU3

M.BELLARD

3

CAP : Guerre et conflit en Europe au XXe siécle
Scénario n"1: Le conflit nord -Irlandais, une guerre civile ?

Vous étes journalistes dans un grand quotidien frangais en ligne, votre supérieur vous a
demandé de faire un article résumant les événements qui se sont produits pendant le
conflit nord irlandais, sous la forme d’une capsule audio qui sera illustrée par des images
d’archives dans le but de remettre en contexte I'article suivant qui raconte le moment ol
I'IRA a décidé de déposer définitivement les armes.

L'Armée républicaine irlandaise (IRA) a r é t 3 Ia viol le jeudi 28
Jjuillet et s'est engagée & suivre une voie exclusiv litique dans son bat pour
la réunification de I'Irlande et la fin de la souveraineté bmannlque sur le Nord de [I'ile.
L'IRA « provisoire - est née des cendres de I'ancienne IRA. en, 1970, affirmant prendre
la défense des droits civiques des catholiques en Irlande du Nord. Elle est la plus

puissante et la principale des organisaﬂons I qui tr t leurs origi
dans le des Vol es irlandais, fonde en 1913 pour lutter contre
t bri I Pend. 30 ans de lutte avec les forces de la Couronne

mftannlque, I'IRA a fait trembler I'Angleterre. Sur les quelque 3 600 morts du confiit,
environ 1 800 ont été victimes de I'IRA,
tempsreel.nouvelobs.com. 28 juillet 2005.

Niveau1:
Faites une recherche en autonomie au CDI, et/ou sur Internet.
Faites des recherches sur le déroulé des événements :

* Origines du conflit (protagonistes - motifs )

* Les moments marquants du conflit

* Expliquez la résolution de celui-ci

* Trouvez 2 ou 3 images qui illustreront votre propos

B Prenez des notes, discutez ensemble et rédigez votre texte oral .
E Les 2 devront parler, soit chacun votre tour, soit dans un question/réponse

Vous devrez répondre sur LA QUIZINIERE via le QR CODE fourni
sur la fiche évaluation. -G

POUR RAPPEL

Yattire votre attention que nous nous posons la question de savoir si l'on peut ou non parler
de guerre civile en ce qui concerne le conflit Nord-Irlandais.

Respectez les 4 éléments a réaliser

Parlez tous les 2 dans I'enregistrement

Fournissez les documents sélectionnez pour illustrer.

POUR LES PLUS RAPIDES : Utilisez Adobe spark et réalisez votre capsule.

Niveau 2:
Faites des recherches sur le déroulé des événements en vous appuyant sur le dossier
documentaire fourni.

o Origines du conflit (protagonistes - motifs )

¢ Les moments marquants du conflit

e Expliquez la résolution de celui-ci

e Sélectionnez 3 images qui illustreront votre propos

{ Prenez des notes, discutez ensemble et rédigez votre texte oral .
E Les 2 devront parler, soit chacun votre tour, soit dans un question/réponse

Vous devrez répondre sur LA QUIZINIERE via le QR CODE fourni S
sur la fiche évaluation. ;g

POUR RAPPEL

Y attire votre attention que nous nous posons la question de savoir si I’on peut ou non parler
de guerre civile en ce qui concerne le conflit Nord-Irlandais.

Respectez les 4 éléments a réaliser

Parlez tous les 2 dans I'enregistrement

Fournissez les documents sélectionnez pour illustrer.

Pour les guider une fiche est fournie a chaque éléve en plus pour les guider
Exemple :
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PREPARATION CCF MBELLARD

Nom et prénom : NIVEAU 1

Vous allez pouvoir utiliser cette feuille comme
brouillon de vos recherches :

» Origines du conflit (protagonistes - motifs )

* Les moments marquants du conflit

* Expliquez la résolution de celui-ci

* Trouvez 2 ou 3 images qui illustreront votre propos

RAPPEL : Vous devez faire un article résumant les événements qui se sont produits pendant
le conflit nord irlandais, sous la forme d’une capsule audio qui sera illustrée par des images
d’archives .

Vous pouvez faire au dos de cette feuille votre brouillon.

Les éléves qui le souhaitent peuvent s’enregistre grace a leur portable ou tablette, pour cela ils
ont la possibilité d’utiliser des gr codes qui leur facilitent 'accés aux exercices.

Le 3° groupe a une tache simplifiée, trés ludique. Les éléves de ce groupe étant totalement
réfractaires a I'épreuve orale.

L’idée a été de passer par un exercice ludifi¢ au maximum (un gr code a noircir qui donne ac-
ces a I'enregistrement)

Le site mal-den-code.de en ligne permet de réaliser simplement cet exercice.

Rendez-vous a la page :
https://test.quiziniere.com/#/Exercice/JXD6Q4

Si vous étes certains de vos
réponses vous pouvez colorier
les numéros correspondants a
vos bonnes réponses.

Appliquez-vous au crayon noir
Il ne reste plus qu'a flasher le

QR Code, et vous accéderez a
I'exercice en ligne.
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Action de I'enseignant

Le professeur apparait ici comme un soutien dans l'activité :

- dans la reformulation des attentes et leur clarification

- de l'aide dans l'outil informatique, brancher un micro et casque n’est
pas toujours aisé pour certains.

- dans le soutien moral, parler dans un micro ce n’est pas aisé pour
certains, il faut tolérer le besoin d’isolement de certains.

Plus-value numérique

Le logiciel Quiziniére a 'énorme avantage d’étre un éditeur d’exer-
cices en ligne qui permet a I'éléve de répondre a l'oral.

Il permet a I'enseignant d’avoir un regard sur les compétences orales
des éléves. Il peut ainsi écouter et réécouter le travail de chacun, ce
qui dans le cadre d’un cours standard (55 min) est insuffisant pour
évaluer en direct chaque éléve.

La possibilité de répondre aussi par une photo, permet aussi de pou-
voir avoir un ceil sur I'écrit préparatoire de I'éléve, tout aussi important
que l'oral lui-méme.

Mettez vos noms ci dessous

Eléve 1

=]

(pas de note)

Inique vous en empéch

un ordinateur en v

Prenez en photo e écrit préparatoire

Saisissez ici vos annotations pour la copie

Ce qui ne fonctionne pas

La contrainte du logiciel est trop forte :

Sur PC : Chrome, Firefox, Microsoft Edge

Sur MAC : Chrome, Firefox

Appareils Android (tablette, smartphone): Chrome uniquement

L’enregistrement audio ne fonctionne pas avec les navigateurs sui-
vant :

Sur PC: Microsoft Internet Explorer

Sur MAC : Safari

Appareil iOS (iPhone/iPad ) : tous navigateurs sauf Safari

Le test sur une quinzaine d’éléves a montré de grosses disparités se-
lon les séances, des bugs sont apparus (nombreux cas d’impossibilité
d’enregistrement) qui entrainent des enregistrements indirects (via un
logiciel de capture de son comme VLC) puis un enregistrement sur
lordinateur.

Les tests sur smartphones sont nettement plus concluants mais I'obli-
gation de passer par Chrome semble indispensable et limite forte-
ment l'utilité de ce logiciel, si celui n’est pas préalablement installé.
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Bilan de I'expertise

Une semi réussite car beaucoup d’éléves ont eu du mal a s’enregistrer
en autonomie sur les travaux a la maison. Le logiciel ayant de grandes
contraintes il a posé de nombreuses difficultés a certains éléves qui ne
possedaient pas les logiciels pourtant gratuits.

A refaire, mais il faut prendre un temps d’explication du logiciel avec les
éléves surtout si on veut les faire travailler a la maison sur le logiciel.

Tutoriel

https://test.quiziniere.com/video_tuto.html
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Sitographie

https://cinema.lumni.fr/edutheque/

Un site accessible avec son adresse académique pour visionner des films, les télécharger avec les sous-
titres dans les ressources d'éduthéque. On peut également créer un compte pour la classe.

accueil films  mes projections  actualité  dispositifs cinéma  Q

L'homme a la caméra
R

La petite ville d'Odessa s’éveille. Un jour comme les autres s‘annonce.

« L'homme a la caméra » sillonne la ville, son appareil a I'épaule. Il en g )

saisit le rythme et, a travers lui, celui des vies qu'il croise.

Interlignes n° 49 : Quelle(s) culture(s) pour les éléves de lycée professionnel ? Juin 2019

https://lettres-histoire.ac-versailles.fr/IMG/pdf/interlignes 49.pdf
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